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FAPTE, NU VORBE

Despre pedagogie intotdeauna, dar mai ales in ultimul
timp, se vorbeste foarte mult. Mai putin se face. Vorbim des-
pre o scoald si o familie prietenoasa copilului, dar statisticile
aratd ca numarul copiilor supusi violentei, atat la scoala, cdt
si in familie, a crescut considerabil. Mai vorbim si despre mo-
tivarea invatdrii, dar tot mai multi copii abandoneaza scoala,
sau dacd n-o abandoneazd, ea devine o corvoada pentru ei,
adica o activitate silita si neplacuta. Drept rezultat, vazdnd ca
vorbele nu-si produc efectul, incepem a ne lamenta. Ca nu
avem conditiile necesare, ca salariile sunt prea mici, ca elevii
nu ne inteleg si parintii nu lucreaza cu ei, ca sefii doar incear-
cd sd ne prinda pe picior gresit si uita sa ne laude si, mai ales,
cd nu ne ajunge timp sd le reusim pe toate. Lista poate fi conti-
nuata. Si iatd tocmai aici mi-am amintit de Omul si Ministrul
Spiru Haret. Lui ii apartine sloganul invocat in titlul acestui
articol. Este persoana despre care faptele vorbesc de la sine.
Iata doar citeva din ele:

» Haret, cu ajutorul Casei Scoalelor, clideste aproape
2.000 de localuri de scoli primare si infiinteaza 1.700 de pos-
turi de invatatori; numarul elevilor inscrisi in scolile primare
se urca de la 300.000 la 600.000 de mii, iar numarul stiutorilor
de carte creste de la 22% la 39%; astfel se da posibilitate la zeci
si sute de mii de copii sa se lumineze, sa se cultive, sa devina
constienti de drepturile si de datoriile lor;

= Infiinteazi , Liga culturald” cu Nicolae Iorga si Dimitrie
Onciul, publicatii precum ,,Albina’, ,Seménatorul’, ,Revista
generald a invatdméntului’, ,,Convorbiri didactice”, ,Vlasta-
rul” s.a.

» Pe langd ,Casa Scoalelor” mai infiinteaza Seminarul Pe-
dagogic Universitar, sprijina colectiile ,,Biblioteca pentru toti’,
»Biblioteca pentru popularizarea stiintei” s.a.;

» De numele lui sint legate ,,Legea invatamantului secun-
dar si superior, 1898” ,Legea invatdméntului profesional,
18997, ,Legea privind reglementarea problemelor instructiei
si educatiei pentru copiii de vérsta prescolara, 1909”.

Fiind, in acelasi timp, dascal si inspector scolar, om de sti-
inta si om politic, Spiru Haret a lucrat necontenit pe taramul
educatiei. Fire modestd, n-a staruit sd se impuna prin proiec-
te de paravan care si-i aduca o glorie nemeritata. A muncit
in sudoarea fruntii, lasand faptele sd vorbeasca pentru dan-
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sul. Caracter cinstit si drept, om de munca si
gandire, asa a fost caracterizat de Constantin
Rédulescu-Motru, filozof, psiholog, pedagog,
om politic, dramaturg, director de teatru ro-
maén, academician si presedinte al Academiei
Romane intre 1938-1941, personalitate mar-
cantd a Romaniei primei jumatati a secolu-
lui XX. ,,Aceste calitati ale lui Haret erau asa
de distincte in sufletul lui, incat au asigurat
tarii bune rezultate de pe urma politicii sale
scolare care, in multe privinte, era una bazata
pe principii gresite. Un altul in locul lui Spi-
ru Haret, cu politica scolara a acestuia, dar
fara calitatile sufletesti ale aceluia, ar fi fost
primejdios. N-a amestecat politica partidului
liberal din care facea parte cu politica sa per-
sonala in scoald. Politica sa haretistd nu era
o politica liberala. Dimpotriva, Spiru Haret a

4 | CUPRINS

fost, poate, cel dintii barbat politic de la noi
care a inteles insemnatatea problemei scolare
pentru viata unui partid politic”, ne marturi-
seste contemporanul sdu.

In mare parte sistemul romanesc de invi-
tamint contemporan este cladit pe truda lui
Spiru Haret, a ,,calatorului obosit”, vorba lui
Nicolae Jorga. Acela care i-a lasat la o parte
pe cei ce vorbeau multe si de toate, ce n-aveau
nevoie de altceva decat numai de céstiguri in-
noite si de lauda proaspata.

Trebuie sd-i urmam exemplul, realizand
mai multe decat spunem. Ca sd nu ne fie ru-
sine cd am invdtat sau am muncit in institutia
ce-i poartda numele. Si ca atunci cand vom fi
intrebati cine a fost Spiru Haret, sd raspun-
dem asa cum raspundeau discipolii lui la
aceastd intrebare — Profesorul meu.



EDUCATIA AXIOLOGICA S$I INVATAREA
CREATIVA LA LECTIILE DE CHIMIE

Formarea integrald a persoanei, ca deziderat al societatii
cunoasterii, trebuie sa inceapa cu insusirea valorilor gene-
ral-umane, necesare dezvoltdrii si autorealizarii, integrarii
sociale si profesionale. Comportamentul elevilor depinde de
valorile pe care le poseda. O simpld schimbare a atitudinii de
tipul ,,nu pot sa rezolv aceastd problema, n-am timp” cu ,,de
ce n-as putea sa fac si eu singur acest lucru?” ar imbunatati
calitatea invatarii. De aceea, educatia axiologica este o resursa
importanta de modernizare a procesului educational.

Se stie ca oamenii nu se nasc cu valori, dar le dobandesc
pe tot parcursul vietii. Valorile personale sunt intr-o anumi-
ta mdsurd oglinda timpului si a locului in care trdim. Dar in
toate timpurile au existat si vor exista acele valori, care sunt
proprii intregii omeniri, tuturor oamenilor, si pe care le nu-
mim fundamentale: Adevarul, Binele, Frumosul, Dreptatea,
Libertatea [4]. In consens cu valorile europene, finalitatea
principala a educatiei in Republica Moldova este formarea
si dezvoltarea unui sistem de competente, care integreazd la
nivel de produs: cunostinte (ce stiu?), abilitati (ce pot face?),
atitudini (cum sunt?), aspiratii (cum vreau sd devin?), valori
(ce apreciez?).

Promovarea valorilor general-umane, transmiterea valori-
lor stiintei, culturii si experientei sociale reprezintd o functie
de baza a educatiei [1, p.6]. Astfel, dacd dorim sa avem o edu-
catie de calitate, trebuie sa orientam elevii citre valorile gene-
ral-umane, nationale si stiin{ifice, sd le formdm capacitati de a
sesiza valorile in diverse domenii de viata si de activitate, de a
le aprecia si a le evalua corect, de a le accepta si a le integra in
sistemul valoric personal, de a distinge valorile de non-valori.
Savantul V. Paslaru mentioneaza cd ,.elevul nu insuseste doar
valori create de omenire, ci, insusindu-le, isi creeazd propriile
cunostinte, competente, atitudini, care, pe de o parte, ele in-
sele sunt niste valori, iar pe de alta parte, constituie mecanis-
mele potentiale de creare a noi valori obiectualizate in stiin{a,
literatura, artd etc” [4].

Asigurarea calitatii procesului educational, conform Stan-
dardelor educationale de stat si a Curriculumului national,
urmareste dezvoltarea creativitatii, a independentei in acti-
une, a respectului, responsabilitatii, perseverentei, eficientei,
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a autoevaludrii obiective [5]. Educatia axio-
logica a elevilor este un principiu pe care il
aplicam sistematic la lectiile de chimie, deoa-
rece infelegerea, insusirea si trdirea valorilor
reprezintd, in opinia noastrd, produsele cele
mai importante, cu impact profund pentru
fiecare dintre noi, pentru prezentul si viitorul
societafii noastre. Valorile determina si ori-
enteazd motivatia de invatare, exprimatd prin
atitudinea interogativa, satisfactia de a cerce-
ta, interesul pentru cunoastere, curiozitatea
si dorinta de a descoperi, a inventa si a realiza
ceva deosebit, a depasi dificultatile.

Cum organizam lectiile de chimie pentru
ca activitatea de invatare a elevilor sd fie va-
loroasa si productivd? In primul rand, prin
crearea si rezolvarea sistematicd a unor si-
tuatii-problema, teoretice si experimentale,
cu importanta practica, elevii sunt stimulati
sd gandeasca si sa munceasca independent,
sa rezolve problemele propuse prin diverse
metode, sa-si utilizeze imaginatia si sd con-
struiascd strategii si metode proprii de in-
vestigare, sa elaboreze produse noi in baza
materiei de studiu. Creativitatea ca valoare
umand are o importanta deosebita, fiind un
catalizator al autorealizérii si un generator de
valori. Toti elevii poseda un potential creativ,
dar activarea acestui potential si productivi-
tatea creativa depinde de intensitatea dorintei
proprii. Un rol important in dezvoltarea crea-
tivitatii elevilor revine sarcinilor de elaborare
a problemelor in baza materialelor neproble-
matizate; crearea de intrebdri-problema si
rezolvarea lor prin asociatii de idei, analize,
stabilire de relatii, studiu independent.

Performanta reprezintd o realizare obti-
nutd prin muncd, automotivare si perseve-
renta. Experienta noastra didacticd si stiinti-
fica ne permite sd afirmam cd un produs (de
exemplu, o lectie, o lucrare, un proiect, o pro-
blema) poate fi apreciat cu calificativul crea-
tiv doar atunci cdnd este nou, original, util si
valoros. Prin abordarea creativa a curriculu-
mului scolar la lectiile de chimie oferim ele-
vilor posibilitafi de manifestare creativa atat

°|

in procesul de invétare, cat si prin evaluare
reciprocd si autoevaluare. A dezvolta creati-
vitatea elevilor la lectiile de chimie inseamna
a cataliza factorii intelectuali ai creativitatii —
fluenta, flexibilitatea, originalitatea si elabo-
rarea in acest domeniu [2].

Fluenta este stimulatd prin diverse sarcini
didactice: de a propune cat mai multe idei;
de a elabora intrebari cauzale sau a prognoza
consecintele unei situatii; de a oferi cit mai
multe raspunsuri, solutii la o problema; de
a nota cit mai multe formule de substante;
de a alcatui cat mai multe ecuatii; de a ex-
plica esenta proceselor chimice observate in
laborator si in mediu prin mai multe argu-
mente; de a propune mai multe metode de
identificare a substantelor. Daca elevii invata
la lectie sa nu se opreasca la ideile propuse,
ci cautd altele mult mai bune, cu siguranta ei
vor reproduce acest comportament si in alte
circumstante. Flexibilitatea este dezvoltata
prin sarcini de clasificare a substantelor, de
solutionare a problemelor prin diverse meto-
de. Originalitatea raspunsurilor elevilor este
promovata prin accentuarea ideilor rare, a
metodelor eficiente, a lucrdrilor si proiectelor
inedite. Cu cat mai multe idei sunt propuse
de elevi, cu atét este mai mare probabilitatea
unor raspunsuri unice din punct de vedere
statistic.

Elaborarea se dezvolta prin reprezentarea
proceselor chimice prin ecuatiile reactiilor,
operarea liberd cu denumirile substantelor
chimice, explicarea regulilor de interactiune
a substantelor si identificarea tipului reacti-
ei chimice, argumentarea importantei prac-
tice a procesului analizat sau a importantei
studierii temei, prognozarea observatiilor
experimentale in baza unei ecuatii chimice
si a algoritmului de actiune experimentald,
crearea unor scheme, modelarea graficd si
bila-ax a moleculelor, prezentarea produse-
lor conform criteriilor discutate si agreate in
comun.

Pentru exemplificarea unei situatii de cer-
cetare a corelatiei dintre obfinerea, structu-
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ra si proprietatile substantelor si formarii la
elevi a unui comportament ecologic, propu-
nem urmatoarea situatie-problema, alcatuita
din 7 intrebari problematizate [3, p. 169]:

1) Pentru fabricarea sdpunului in civiliza-
tia greco-romand se foloseau grasimile si ce-
nusa de lemn. De ce se utilizau anume aceste
substante pentru obtinerea sapunului?

2) Cum poate fi obtinut sapunul din pe-
trol? Argumentati raspunsul prin ecuatiile
reactiilor chimice.

3) Este oare necesar de a produce deter-
genti? De ce? Cum se obtin detergentii?

4) La dizolvarea sapunului in apa dura se
formeaza fulgi albi. De ce? Argumentati ras-
punsul prin ecuatiile reactiilor chimice si co-
mentati-le.

5) De ce capacitatea de spalare a detergen-
tilor in apd durd este mai mare decat cea a
sapunurilor?

6) Ce s-ar intampla, daca nu s-ar mai pro-
duce detergenti?

7) Cum sa protejam mediul de poluare cu
detergenti?

Fiind antrenati in rezolvarea sistematica a
situatiilor-problema la lectiile de chimie, ele-
vii acumuleazd o experienta creativa valoroa-
sd, pe baza de demersuri diferentiate si indi-
vidualizate, prin strategii problematizate. ,,In
cadrul relatiilor om-naturd individul atinge
performantele caracteristice personalitatii
numai dacad devine constient de apartenenta
sa la toate sistemele vietii materiale — de la
sistemele atomice si celulare pana la Cosmos
si Univers” [4]. Responsabilitatea pentru pro-
tectia mediului, utilizarea rationala a resur-
selor naturale, intelegerea principalelor cauze
si forme de manifestare a dezechilibrelor na-
turale, descoperirea cailor de actiune pentru
ocrotirea naturii — aceste valori au fost pro-
movate in Liceul ,,Spiru Haret” prin diverse
activitati practice organizate de noi atat la
lectiile de chimie, cat si in cadrul activitétilor
extracurriculare, pe parcursul anului inter-
national al chimiei - 2011, anului internati-
onal al energiei durabile pentru toti — 2012,

anului international al cooperdrii in dome-
niul apei — 2013, saptiménii mondiale a apei
(2-9 septembrie 2013).

Educatia pentru valoarea democratiei este
realizatd si in cadrul lectiilor de chimie, prin
evidentierea drepturilor si indatoririlor elevi-
lor, a respectului fatd de sine si fata de ceilalti,
participarea activa si responsabild la lectii si
indeplinirea constienta si calitativa a temelor
de acasa, respectarea normelor de convietu-
ire in colectiv, dorinta de a ajuta si a coope-
ra, sensibilitate la problemele clasei, liceului,
municipiului, {arii. A pastra in curdtenie ca-
ietul si manualul de chimie, setul de reactivi
si utilajul chimic, banca si cabinetul, clasa si
holul liceului este la fel de important, precum
i a pastra curate casa si curtea parinteasca,
strazile si parcurile, mediul in care ne aflam.

Continutul chimiei le oferd elevilor po-
sibilitatea sd-si manifeste potentialul de cu-
noastere si de creatie, sa descopere ca intre
cunoscut si necunoscut este un hotar mobil.
Crearea spectacolelor chimice prin colabo-
rare in grup reprezintd unul dintre cele mai
interesante si apreciate proiecte, realizate de
catre elevi si prezentate, in calitate de teme
pentru acasa la lectiile de chimie. Astfel,
adoptand rolul substantelor chimice studia-
te, elevii reusesc sd prezinte in mod artistic
diverse fenomene, proprietati, reguli de in-
teractiune, rolul substantelor pentru om si
progresul social. Aceste activitati permit ele-
vilor sd traiascd bucuria descoperirii talen-
telor, a cooperdrii si a manifestarii calitatilor
valoroase ca: observatia, atentia, perseve-
renta, increderea in fortele proprii, interesul
cognitiv, curiozitatea, grija fatd de propria
persoand, fata de ceilalti si fatd de mediu.
Imbinand continuturile interdisciplinare,
stiintifice si artistice, elevii realizeazd cone-
xiuni inedite, care contribuie la valorificarea
propriului potential creativ - valoare a per-
sonalitdtii umane.

Experimentul are un rol deosebit in for-
marea la elevi a competentelor de investi-
gare a substantelor si proceselor chimice, si

| 7



de utilizare inofensiva a substantelor. Pentru
rezolvarea problemelor experimentale elevii
elaboreaza si aplica algoritmi, care implica
capacitatea de a identifica, cu ajutorul reac-
tiilor caracteristice, substantele necunoscu-
te; de a proiecta si a realiza eficient experi-
entele; de a observa cu atentie schimbarile
produse si a elabora concluzii; de a modela
procesele care au loc; de a utiliza corect lim-
bajul specific chimiei. O atentie deosebita la
lectiile de chimie o acordam cunoasterii si
respectarii normelor de protectie a muncii,
utilizarii eficiente a reactivilor, asigurdrii se-
curitatii vietii si ocrotirii sdndtatii. Formarea
competentelor de activitate experimentala
si de cercetare a substantelor la lectiile de
chimie ofera elevilor sanse reale de a alege
corect substantele pe care le consuma zilnic:
apa vie; alimente fara conservanti, bogate in
vitamine, si care nu contin sare, zahar si gra-
simi in exces; produse cosmetice si uz casnic,
medicamente. Aceste activiti{i experimenta-
le ii invatd a evita substantele nocive si fe-
nomenele distructive: fumatul, consumul de
alcool si droguri.

Dotarea permanenta a laboratoarelor lice-
ului nostru, crearea conditiilor pentru acti-
vitafi experimentale dezvolta la elevi spiritul
de observare si de investigare, interesul de
cunoastere etc. Valorile materiale investite,
efortul de modernizare a procesului educa-
tional constituie o sursa pentru valori de un
nivel mai inalt - spiritual.

° |

In concluzie, mentiondm ci pentru o edu-
catie de calitate fiecare disciplind de studiu
trebuie sd se axeze pe formarea la elevi a va-
lorilor ca parte componenta a competentelor
si ca premisa a dezvoltdrii creative.
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HEKOTOPBIE ACITEKTbBI OBYUEHUA
PYCCKOMY A3BbIKY B KOHTEKCTE

MOAEPHMN3NPOBAHHOI'O KYPPUKYAYMA

Mot canntxom uacmo daem demam omsenvt, Komopsie Hado
6LYUUIIY, A 1He CIABUM NEPed HUMU Npob.aeMbt, KONIOPbIe Hado
pewuny”. Popsxep AeBun

MopepHn3pOBaHHbII HIKOIbHBIN KYPPUKYITYM, KOTOPBI
HaXOJUTCA B JIEMICTBUM BOT y>Ke YeTBEPTHIN IOfl, IEPEHOCUT
aKIeHTHI C pean3anum 06pa3oBaTenbHbIX 1ereil Ha hopmi-
pOBaHMe KOMIIETEHIINIA, TApaHTUPYIOLIUX BCECTOPOHHEE pas-
BUTHE yYAIINXCA, TAK KaK IMEHHO KOMIIETEHIIM ONITMMA/IbHO
OOBEVHSIOT Pa3/IMYHble CTOPOHBI TMYHOCTY: MBIITIEHUE U
3MOLVIOHA/IBHYIO Cepy. ITO OTHOCUTCSA U K IIPOL[ECCY MPeIo-
JaBaHVISI PYCCKOTO SI3bIKa C PyMBIHCKVIM SI3BIKOM 00y4eHys1. B
MOJIEPHM3VPOBAHHOM KYPPUKYIyME IIPOCIEKNBAETCS IIOJIO-
JKUTENIbHASA HOBM3HA, MPOJVKTOBAHHAA BEI€HNEM BPEMEHN.
ITpenmaraemas crparerus npenofaBaHysa/ U3y4eHNs PyCCKO-
TO A13bIKa KaK HEPOJHOTO CTPONUTCA C Y4ETOM MaKCUMAIbHOTO
paseumus UYHOCMYU C IMUPOKNUM CIIEKTPOM KOMIIETEHLIVIL:
COLMOKY/IBTYPHbBIX, KOMMYH/KAaTVBHBIX, JTVHIBUCTUYECKNX,
YUTATEbCKUX U Op. B cOOTBETCTBUM C HOBOJ KOHILEMILVIEN,
OLIEHVMBATbCS NO/DKHBI He 3HaHU S, @ KOMIIETEHIUM.

HoBoe Bpemsi, HOBble YC/IOBUS NMOTpeOOBamU IepecMo-
Tpa, KaK 00111eil MEeTOJO/IOINM, TaK ¥ KOHKPETHBIX METOJIOB
VI IPUEMOB IPENOfABAHNA HEPOSHBIX A3BIKOB, B TOM YMCIIE
Y PYCCKOTO f3bIKa. DTV HOBBIE YCIOBUSA IOTpeboBamm pe-
IIeHVe aKTyaIbHOM 3a/iauy 00y4eHUsI PYCCKOMY SI3BIKY Kak
CPEACTBY KOMMYHMKALM/ — M3y4YeHNeE A3bIKa B HEPa3pbIB-
HOM €[JMHCTBE C MUPOM U KY/IbTYPOJl HapOJia, TOBOPAILETO
Ha 9TOM SI3bIKE.

B HOBOM KyppuKynmyme 6oree OTYETIMBO IPOCTIEKUBA-
eTCs KOMMYHUKAMUBHO-0esIMeNbHOCHbLA TIOAXOf, K 00Y-
yeHuio. Bepmymieit KoMIleTeHuuen Ipyu U3YYEHUM A3bIKOB
ABJAETCA KOMMYHUKAMUBHASL KOMIIETEHI[MA, KOTOPas IIOfI-
pasyMeBaeT, «4TO 0Oy4yaeMble 3HAIOT A3BIK, JEMOHCTPUPYIOT
KOMMYHMKAT/BHbIE YMEHVI U CIIOCOOHBI YCIIELITHO JeIICTBO-
BaTb BHE LIKOJIBL, T.€. B peasibHOM Mupe» (P. Muibpyn).

ITpencTaBnsgeTcsa MOMOXKUTEIbHONM peann3oBaHHasA B Kyp-
PUKYITyMe Mfesl BapMaTUBHOCTU XY/IOXKECTBEHHBIX IIPOM3Be-
lieHWil. B BapmaTvBHOM IOfIXOle OCOOEHHO HYXK/JAeTCA JIATe-

Ludmila Gamureac,
profesor de rusd, grad didactic
superior
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parypa nocnegHux net. Kpome toro, Hapsamy ¢
OCHOBHBIM MHTETPaTBHBIM YPOKOM, YYUTENb
MO>KET YCIIEIIHO IIPAKTUKOBATD U PYTIE BCIIO-
MoraTe/ibHble GOPMBI 3aHATUIL: YPOK-AUCIYT,
YPOK-MCCIEJOBaHNE, YPOK-CEMIHAP U JIp.

Ha srame mHTerpupoBaHHOrO 00y4YeHN,
HapALy C pe4eBoli, A3bIKOBO, IIPeAMETHON
KOMITETEHIMAMY  (QOPMUPYIOTCSA  JIUTEpa-
TypHO-pedYeBas U IparMaTuyeckas KOMIle-
TeHIVA.

®opmuposaHue KOMMYHMKaTUBHO
KOMITETEHIMY OCYILIeCTB/IsAETCS Ha 6ase Xy-
JI0’)KeCTBEHHBIX IIPOV3BENEeHNI, 0O beINHEeH-
HBIX B JINTEPAaTyPHO-TeMaTU4ecKye OTOKIU.
XyIO)KeCTBEHHBIII TEKCT BBICTYIIAeT KakK
CTPYKTYPOOOPa3yOIil 3/IeMEHT MHTErpa-
VM, KaK CYOBEKT ee, Kak MHTETrpaTop BCexX
[PYTUX 971eMEeHTOB (HOPMMPOBAHNSA KOMMY-
HUKATYBHOJ KOMIIETEHLIMN: A3BIKOBBIX, pe-
4YeBeJYEeCKNX, TUTEPAaTyPOBENUECKUX CBefle-
HWI, IOHATUM, KaTeTOPUIL.

Hay4enne peuyeBoil meATeNbHOCTH B CO-
OTBETCTBUM C IICUXOJIOTMell HEPOIHOTO A3bI-
Ka IproOpeTaeT MHTETPATUBHBI XapaKTep:
o0ydeHVe OCYIIeCTB/IACTCA Ha OCHOBE BCeX
BUJIOB pedyy — CIyllaHue, TOBOPEHMe, 4Te-
HI€, ICbMO.

Y4e6HBII HpOIlecC OCYILIeCTBIACTCS Ha
Aydmmx obpasiax Xy OXKeCTBEHHOW JIu-
Te€paTypbl, KOTOpble CIPYNINMPOBAaHbI IIO
TEMATUYEeCKUM OJI0KaM COOTHOCUTENIBHO C
HAKOIUIEHHBIM peYeBbIM OIIBITOM Y4Yall[MX-
c1 ¥ BJafileHNeM A3bIKOBBIMM HOPMaM,
nproOpeTeHHBIMI Ha 3Tare KOMIUIEKCHOTO
o6yuenns. [IpenioxeHHbIe yueOHbIe OpUEH-
TUPBI HalleJIeHbl Ha Pa3BUTHE U COBEPIIEH-
CTBOBaHME pEYeBON [eATEIbHOCTY, TBOP-
4eCKOT0 BOOOpaXKeHNs, aCCOIMATUBHOTO U
KPUTUYECKOTO MBIILJIEHN, SMOLIVIOHAIbHO
aMATH, YyBCTBA Xy[L0KECTBEHHOTO C/I0BA U
KaK pe3ynbTaT — BOCIUTAHNE ITPAMOTHOTO U
aKTVBHOTO YNTAaTeNs, CIIOCOOHOrO K B3aMu-
MOJEICTBUIO C JIIOAbMH, NPUHAJIEKAIINMN
K IPyTUM KyJIbTYpaM.

B xoHIenyy 0OHOBIEHHOTO KYPPUKYIIY-
Ma IIPOC/IEKBAETCA COLMa/IbHAA 3HAYMMOCTD
PYCCKOTO A3bIKa B HALMOHAIbHOM WIKOJIE,
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OIpefieNieHO ero HasHaueHue — ObITh SI3BIKOM,
C TIOMOIIBI0 KOTOPOTO BO3MOXKHO OCYIIECT-
BJICHVIE MEHOYHAPOOH020 B3AUMONOHUMAHUS
U compyoHuuecmea 8 pazHoobpastvix chepax
scusnedessmenvHocmu. OT yMeHMst 001aThCs,
CTPONUTD OTHOLIEHMS C Pa3HBIMI JIFO{bMH, OT
yMeHMs1 yOeXIaTh APYIUX, OTCTANBATh CBOKO
TOUKY 3peHus (@ 9TO IPUAETCS OCYILeCTBIIATh
He TOJIbKO Ha POJHOM sI3bIKe) OyeT 3aBUCETh
Oynylee MOOIBIX JIOAEN, X MECTO B JKM3-
HU 1 ob1iecTBe. B coBpeMeHHOM Mupe, Korja
0COOEHHO OCTPO CTOAT MPOOIEMBI IIPYUCIIOCO-
O/eHNs YelloBeKa K HOBBIM YKVI3HEHHBIM pea-
JIVAIM, V3y4eHNe S3bIKOB CTAHOBUTCS He TOJIb-
KO HeOOXOAMMOCTBIO, HO ¥ IOTPEOHOCTHIO.
Bocnmranme coryianbHO aKTUBHOI SI3BIKOBOII
JIMYHOCTY — I7IaBHAs Lie/Ib 0OY4eHUs PycCKo-
MY SI3BIKY B HAI[VIOHAJIBHOJI ILIKOJIE.

BeigBiokeHNe  KOMMYHMKATVBHO-Jes-
TEIbHOCTHOTO TIOAXOfa B KayecTBe Maru-
CTPa/IbHOTO IIPENOIPENETNTIO OCHOBHYIO
1e7b Y4eOHOI JUCHUIUIMHEL — GOpPMMUPOBa-
HYle KOMMYHVKATUBHOM KOMIIETEHIINMN, KO-
TOpasi pacCMaTPUBAETCS KaK CIOCOOHOCTH
VIH/IMBUZIA CTTOBECHO OOILIAThCS B €CTECTBEH-
HBIX, CTIOHTaHHO BO3HVKAIOIINX CUTYAIVIAX.

ITocko/MbKY OCHOBOIIO/IATAONVIM ITPUHIIN-
IIOM OOHOBJIEHHOTO KYPPMKYIyMa sIBJISIETCS
KOMMYHUKAMUBHO-0eAMeNbHOCHbL TIOTXO
K O0Oy4YeHMIO, yIUTeIb ONTUMATbHO HAIpaB-
JIAeT y4eOHBbIil POLiecC Ha Pa3BUTUE KOMMY-
HUKAMUBHOLL KOMNEMeHY Ul YIAIIXCS.

[IpoABMHYTBIl 9TAall M3YYEHUS PYCCKO-
ro s3blKa (MHTEIpUpPOBaHHOe OOydYeHMe,
VIII-IX Kmacchl) JO/DKEH XapaKTepu30BaTh-
Cs1 MaKCUMAJIbHON MHTEeHCUUKaIell pede-
BOJI JIeATEBHOCTY CO CTOPOHBI YYAIIMXCSL.
[maBHas 3ajjaya y4uTess — CO3ATh Iefaro-
TMYeCKye YCIOBUSA ISl PEYeTIOPOXKAEHMS C
[IOMOII[bI0 KOMMYHMKATUBHBIX 3a/ja4, COOT-
HOCUTENIBHO C Y4eOHBIMI VIV KU3HEHHBIMI
CUTYal[VIAMIU.

Tak, ygammeca IX kmacca, ycBouB cio-
KeTHyI0 nuHMIo pacckasa K.Ilaycrosckoro
«Tenerpamma», CIIOCOOHBI CaMOCTOSTEIBHO
CO371aTh peyeBble IPOU3BENIEHN B JUAIOTH-
YeCKOI I MOHOJIOTMYECKOIT popMax:
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1. PazpabarbIiBaTh CMBICTIOBYIO KaHBY V-
ajiora ¥ y4acTBOBaTb B ITOJIEMUYECKOM JIVIC-
nyTe/ monuiore/ Ha Tembl: «Cua pojcTBay,
«Ponp MaTepeil B )XKM3HU B3POCIIBIX ETEil»,
«JleTu B KM3HM IIPECTAPETIBIX POUTETIEN .

2. ConocTaBnATh  YCTHbIE COYMHEHUSA
TUIIA ONVCAHMA M PACCYXXIEHUA HA TEMBI:
«IlopTpeTHas u ICHUXOMOrnMyecKas Xxapakre-
PUCTUKA TepoeB pacckasar», «CMbICI Mmapari-
JIENIEN-COIOCTAB/IEHUIT KapPTUH TIPUPOABI U
COCTOAHMA TepoeB IPONU3BEIEHNA» U JIp.

PeueBble mocTynky yyammxcsa npeaBaps-
I0TCA KOMMYHUKATMBHBIMM 33JjadyaMM, TUTIA:

= MosxeM /i Mbl HaliTu onpasjanue Ha-
CTU-TOoYepu?

» Pemnt mn Hacta cBoto 6onbiuyio ay-
IIEBHYIO IpaMy, yexaB U3 3ab60pbs, «Kpafy-
4JICh, YTOOBI HUKTO €€ He YBU/E/ U HU O YEM
He pacclpammnsal.. . »?

» Hap yeMm 3acraB/iseT 3ajyMaTbCs pac-
cka3? Kakue 4yBcTBa OH BCKOJIBIXHYJI B Bac?

» Ycrapena u B Hallle BpeMs Ipo6rema,
MOfIHATAs B pacckase?

» Kakoil Bbl TpefcTaBjseTe [ajlbHell-
myto cyaboy Hactm?

= Kak BBl TNOHMMaeTe BbICKAa3bIBaHME
HeMenkoro ¢unocoda Vmmanymna Kanra
«3aKOH, XMBYIUI B HAC, HA3bIBAETCA COBeE-
CTBIO»?

PaspaboraHHas yuuTeneM cucreMa KOM-
MYHMKATVBHBIX 3ajad OymeT crocobcTBoO-
BaTb (POPMUPOBAHUIO KOMMYHUKATUBHBIX
KOMIIeTEHIVI1, BBIPabOTKe IMYHOCTHOTO OT-
HOLIIEHMA K Ipo6IeMaM, 3a/10)KEHHBIM Kyp-
PUKYTYyMOM B HOBOJI PEaKIIVINA.

[maBHasg 1enb C/IOBECHMKA — Hay4WUTh
fleTell CaMOCTOATE/IbHO M3BJIEKaTh U3 IIPO-
YMTAHHOTO HPAaBCTBEHHbIE I[€HHOCTY, OC-
MBIC/IMBATh MX, BOIUIOWIATH B IIOCTYIIKAX,
CHa4YajIa Ha C/IOBECHOM YPOBHE — Ha YPOKe, a
3aTeM U B XU3HMU.

PasByuBasg caMOCTOATE/NIbHYIO YMTATENb-
CKYIO JIeATENbHOCTD, Y4EHUK OJHOBPEMEHHO
MIOCTUTAET MCKYCCTBO, @ Y€PEe3 HETO — )KM3Hb
U caMoro ce0s, peBpallasich B CAMOPa3BI-
BAIOIYIOCA TMYHOCTD, CAMOMOZETNPYIOIYIO
ce0s1 U1 CBOM OTHOIIEHNSA C APYTUMM JTIObMIA.

Y4eOHBIII MaTepuan KyppuKynyma, mpe-
I'bsIBJIEHHBII B pasfjiene «IDJIeMeHTbl KOHC-
TPYMPOBAaHMA  KOMMYHMKATUBHON  Jed-
TeTBHOCTM»  CHOCOOCTBYeT  PasBUTHUIO
JTUTEPAaTyPHO-PEYEBbIX M PeYeA3bIKOBBIX
CITIOCOOHOCTe! y YYaIUIXCsl ¥ Ha VX OCHOBE —
KOMMYHMKATVBHOJ KOMIIETEHLINM.

KoMMyHVKaTMBHas KOMIIETEHIMA 00-
yCTIOB/IeHa yC/IoBUEM C(HOPMUPOBAHHOCTH
pedeBoll 1 A3BIKOBOI KoMIleTeHIuu. Pedes-
3bIKOBasA KOMIIETEHIIVA IIPEfICTABIAET COOOI
CII0CO0 BBIpa)KEHVISI YYAI[VIMIICS MBICTIEN Ha
yPOBHE aBTOMAaTM3MPOBAHHOTO YIOTpebie-
HIS A3BIKOBBIX GOPM U CTPYKTYP B IpolLec-
ce CIIOHTAHHOI1 /HeNorOTOBIEHHO/ ped.

VIsBecTHbIE B METOAVKE TpPafMLIVIOHHbIE
aTambl pabOThl HAJl TEKCTaMM XYHAOXKECTBEH-
HBIX IIPOM3BENEHMII IPUOOPETAOT HOBbIE
aCIeKTbl, 000TAIAIOTCS HOBBIMM 3a/IaHNAMI,
HaIIPaB/ICHHBIMY Ha Pa3BUTHE Y yYallMXCA
Ppe4eA3bIKOBOI M INTEPATYPHO-PEYEBOI KOM-
MEeTEeHIMIT ¥ Ha X OCHOBE — KOMMYHMKATVB-
HoL. B mporiecce paboThl Haf pou3BeeHN-
AMM TUTEPATYPHO-TEMATUYECKUX MOZYIIEeN
BOKHOE 3HAYEHNE /1A PasBUTUA PeYeA3bl-
KOBOJI ¥ KOMMYHMKATMBHONM KOMIIE€TEHLINIA
nprobpeTaroT Takye 3¢p(HeKTUBHbIC METOMbI,
Kak becefja, CJIOBECHOE OIVICaHNe TePOeB, Ie-
peckas3 (pparMEeHTOB OIMCATENIBbHOTO Xapak-
Tepa, OMM3KUIT MM BBIOOPOYHBIN IlepecKas,
CaMOCTOSITE/IbHOE HAO/MIOleHNe HaJ, A3bIKOM
HeOO/IbIIIOro IpoM3BefeH s WK pparMeHTa,
CPaBHUTE/IbHBIN aHA/IN3 IEVI3aKHbBIX 3aPUCO-
BOK I IICMXOJIOTMYECKOTO COCTOSHMA T€POEB,
COIIOCTaBJIEH)E OTPhIBKA OPUTVHA/A C IIepe-
BOZIOM (C PYMBIHCKOTO Ha PYCCKUIT 1 Ha000-
POT), apryMeHTHPOBAHHBIN BBIOOp Hanboree
APKOTO, BIIEYAT/IAIOLIEr0 3MM30[a U €ro Iie-
peckas, pacckas o Haybosee HOHPABUBILEMCS
repoe, CPAaBHUTE/IbHO-COIIOCTaBUTENbHAS Xa-
PaKTEpUCTUKA T€POEB ¢ MOTMBALMEN MX IIO-
CTYIIKOB, COCTABJIEHME IMAJIOTOB I PACCKa30B
10 oropam Wiy 6e3 HUX U Jip.

JInteparypHO-Xy[g0KeCTBEHHbIE TEKCThI Ha
VIHTETPATUBHBIX YPOKaX ABJIAIOTCA OfHUM U3
IJIABHBIX VICTOYHMKOB OOOTAIleHMs PYCCKON
pedn ydYalmxcs HOBBIMM C/IOBaMM, (hpaseo-
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JIOTM3MaMU, CTPAHOBENYECKOM JIEKCUKOIA, CII0-
Bo(opMaMI, CMHTaKCUIECKMMY KOHCTPYKIIH-
AMM, pedeBbIMU MopensAMu. PedeBemdyeckmit
aHAIM3 CUTyalmy oOIieHNsA, 3apUKCUPOBaH-
HOJl B M3Y4aeMOM XYyJOXXECTBEHHOM IIPOM3-
BEJIeHNM, CIOCOOCTBYeT HAyYeHMIO IIKOJIb-
HIJIKOB «JyBCTBOBAaTb» COOECEHIKA, afjpecaTa
O0IIIeHNSA, OCMBICTINTD, MOHATb CUTYALMIO U
CTPOUTH CBOE BBICKA3bIBaHME B COOTBETCTBUM
C Helf, UCTIO/Ib3ys aJIeKBaTHbIE 3TON CUTYalN
O01IIeHNA A3BIKOBbIE CPEICTBA.

B paspene «YdueOHasi HeATeIBHOCTb M
OLIEHMBaHIe» TaHbl PEKOMEHJAl — Bapu-
aHTBI METOAMYECKUX BUJIOB pabOT IO yCBO-
€HUIO PEYEBOT0 ¥ A3BIKOBOIO MaTepuaa.
OpHako 3TOro yc/lnoBuUA ABHO HEJOCTaTOYHO
7l YCHEIIHOi peaau3aluy BBbIIBUHYTHIX
KyPPUKY/IyMOM 3ajiad. 3/leChb pellarouias
POb NPUHAMIEKUT YIUTENIO C €Er0 apCeHa-
JIOM TI€[JarOTM9eCKMX METOJOB U IIPUEMOB.

Tax, B IX-M kmacce mpu usydyeHUm Ho-
Berutbl A. Kynpuua «CuHsas 3Be3fa» B 6710Ke
«YTo ecTh KpacoTa 1 moyeMy e€ oO0XKecT-
B/ISIIOT JTIOfV» ITIPOBOAWUTCS YITyONIEHHBII
aHa/MM3 CIOXXHBIX CIOKETHBIX KOJIIU3UIL C
Ie/IbI0 BBICBEUMBAHMA OCHOBHBIX IIPOOTIEM,
B TOM 4uC/Ie 1 Ipo6ieMsbl «[71aBHbIE MpIeasIbl
4yenoBeKa». «ITo ecTb KpacoTa BHEIIHAA U
KpacoTa BHYTPEHHAA».

Yuamyecss 3agyMaiTcs Haj, IIpo6/eMoi,
KaxKue HPABCMEeHHble UOeAnbl NPUCYULU He-
7106eKy. 37iecb Ha IIepBblil IUIaH BBIIBUIAETCSA
UHMEPAKMUBHAS OesmeNbHOCb B TPYIIIAX
10 BBIAB/IEHMIO HPABCTBEHHBIX WUJIEAJIOB Ye-
pe3 o6o3Havenue noustuit Kpacoma. JJoopo.
3n0. Ypoocmeo. Vcmuna. 3auMTHIBAIOTCA
(bparMeHTbl, I7ie TPOCTEKNBAIOTCA BUAVMbIE
IIPOTUBOPEYMA MOHATUA O KpacoTe. B ManbIx
TPYIIIAX fIeflaeTCsl HPaBCTBEHHBIN BBIOOp HA
OCHOBE JIUMHOCIIHO20 NOHUMAHUS TIpOOIe-
MBI — YMO 8 HU3HU NPeKPacHo, T.e. YIEHNKN
IIPOABW/IN CBOE BUJIEHVIE HPABCTBEHHOIO jle-
aJjla yepe3 MHTEPAKTUBHYIO NeATe/IbHOCTD I10-
CPEefICTBOM JIMJIOTa, TIOJIN/IOTA, 0OCYXKACHNA.

B mponecce pmcmyTa [€BATUKIACCHU-
KJM OCMBIC/IMBAIOT PACKPBIBAEMYI0 aBTOPOM
po6ieMy. 3aTeM IpeJiIaraloTCs CMbIC/IOBbIE
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OTIOPBI JI/ISl COCTABJIEHM I KOPOTKUX pedyeBbIX
IIPOM3BENECHMIA TUIIA PACCYKIEHMA:

» HoBe/ta HamcaHa Ha «MOOHYH0» TeMY
VI 3]1eCh OTpakeHa BeyHas pobema’?

= JloMBICTITE HATbHEIIIYIO CYABOY repoeB.

» [Topbepure Kk 3MM307aM LBET, CUMBOJ
U MY3BIKY.

Ha 6ase 9T0J1 CMBIC/IOBOJI OIIOPHI IIPOBO-
auTcA paboTa B IPyIIIaX WM Mapax mo cbo-
Py MaTepuana K YCTHOMY COYMHEHMIO-pac-
CYXXIEHMIO.

Ha mHTErpaTMBHOM ypOKe MOXXET IpHU-
CYTCTBOBATb CTPYKTYPHbIII KOMIIOHEHT, KO-
TOPBIT YCTIOBHO 0O03HaueH «Kucmovio, my-
3vikoti u cnoéom». s 6omee TIyOboOKoOro u
TapMOHMYHOTO IIPOHMKHOBEHUA B XyHOXKe-
CTBEHHOE IIPOM3BefleHNe Y4UTeIb IpUBIIe-
KaeT PEeNpOAYKLMM KapTUH XY[JOXHMKOB,
rpaM3anuch, BUJEOMaTepUabl.

Tax, npy nsy4eHun rBopyecTsa nosra Hu-
Kormas Py61i0Ba y4eHMKI OTMEYAIOT CXOCTBO
CTHMXOB I109Ta ¢ >XuBonuchio V. JleBuraHa, B.
ITonenosa, A. CaBpacosa. bonee BHMMarenb-
Hble YUTaTeM OTMEYalT ONMM30CTh CTUXOB
H. Py6noBa k rpadudeckoMy 1306pakeHIIO
npuponsl M. Bpybenem. YueHukn Habmo-
JAI0T HeApKUe MO3TUYecKue oOpasbl: «MITIa
TOPUT», «3a/IefieHeNIas MITIa», «COH POJVHbI»,
«MUHYTBI MOTPACEHNI», «3MIMHee cepedpoy,
«IIPUBETIUBBIN Tyd» U Ap. JIeBUTaHOBCKYIO
KapTuHy «BedepHmil 3BOH» IO3T O3BYYUI
KOJIOKOJIOM B COYEeTaHNM 3BYKOB: 3BOHKOTO I
MIPOTSKHOTO «a» M ITTYXOTO «K», a IPOTXKHOE
U TATy4Yee «O» NPUMNAET pasMEPEHHOE 3ByYa-
HII€ KOJIOKO/Ia B BeYepHell TUILHE.

Takum o6pasom, IyOoKoe IOrpyKeHue
YUTaTeNA B Xy[JO)KECTBEHHYIO TKaHb IMPUKI
PYCCKOTO I03Ta CIOCOOCTBYET BBIBEIEHUIO
y4Jalxcs Ha HPAaBCTBEHHbIE IPOOIEMbI 1
IpUOOPETEHNIO VIMU YUMAamenbCKoti Komne-
meHUuu.

Vimesa B3aMMOOTHOIIIEHNS MOJJaBCKON U
PYCCKOII KyNIbTYP, 3a/I0)K€HHAs B KYPPUKYITY-
Me, Halle/IMBaeT Ha HeOOXOAMMOCTD IIPOCIe-
KVMBAHVIS CBA3U MEXJY CAMOOBITHBIMM KYJIb-
TypaMu. B IpemoKeHHbIX TeMaTH4ecKuX
MOJIY/LSIX 3a/I0’KEHBI MOTVBBI OOLIHOCTY PyC-

TEMPLUL CUNOASTERII



CKOJI TUTepaTyphl C IUTEpaTyPHBIM TBOpYE-
cTBoM MonpoBbl. Tak, MHOTME TUTEpaTypHbIE
VICCTIe[IOBATe/IM OTMEYAIOT CO3BYuMe Ipobite-
MaTVKM ¥ 00pa3oB B HAL[MOHATBHON 1 ece-
HVHCKOJ1 TI033MM T€M, 4TO IIeCEHHOE Hadaslo
mupuku u noatudeckuit cknap C. Ecennna
O/MU3KM TMPUYECKON CTPYKTYpe ¥ MOTVBAaM
nossuy MonmoBbl. HeXXHOCTh 9yBCTB MOJI-
JABCKMX MOJMH IOMOTYT YYalllMMCS IIOHATH
IIPOHMKHOBEHME TMPUKN PYCCKOTO II03Ta B
TKaHb HAIlMIOHA/IBHOM Xy[0)KeCTBEHHOI Tpa-
IMLIMA. AHAJIOTMYHBIE TIPMMEPBI CO3BYYNA
XyJ0KECTBEHHBIX MOTUBOB YUUTENb CMOXET
BbIABUTD B TBOpuecTBe A. C. Ilymkuna n y
IPYTUX IO3TOB Y MUCATeNIeN.

CrepgoBaTenbHO, paspaboTaHHAsA y4duTe-
JIeM cuCTeMa KOMMYHUKATUBHBIX 3a/jad CTH-
MYNIMPYeT Pe4eMBICIUTE/IbHBIN IpOLecC U
IAET yCTAHOBKY Ha:

» DIy60KO€ OCMBIC/INE COfEPIKAHNUA IIPO-
U3BEJEeHN;

= BBIPAOOTKY /UUHOCIHO20 OMHOUEHUS
K pacKpbIBaeMoli Ipobieme;

" OIIEHKY IIOCTYIIKOB I€pO€B C IIe/IbI0
HPABCMBEHH020 6b100pa COOTHOCUTETIBHO C
upeanaMiy KaXK/Ioro y4allerocs u fip.

ALTERNATIVE ASSESSMENT

Assessment is one of the major challenges teachers have to

Takum 06pasoM, YCTAaHOBKM ILIKO/IBHO-
ro MOJEPHM3MPOBAHHOTO KYPPUKY/IyMa,
OCHOBHbBIE €r0 KOHIIENTYaJIbHbIe IOIOXKe-
HUS OPUEHTMPYIOT y4MUTeNIsI-CIOBECHUKA
Ha TBOPYECKMI TIOAXOX K OpraHu3annn
y4eOHOIl HesATEeNbHOCTU. YUNUTeNb NO/DKEH
MCXOIOUTh M3 ITIABHOIO IICUXOJIOIMYECKOTO
IpPUHINIIA YCBOEHMUs S3bIKa — YIIPOYEHME
SI3BIKOBBIX CPEICTB MOXET OBITH 00ecreyeHo
MonvKo 8 npouecce peuesoti dessmenvHOCMU
Ha ee PEeIpPOAYKTMBHOM J IPOAYKTUBHOM
YPOBHSAX. YUUTENI0 HEOOXOAMMO OPraHu30-
BaTb CUCTeMy Yy4eOHBIX HeVICTBUII Ha Ypo-
Ke TaK, 4Tob6 06eclednTb BOCXOXKIEHUE OT
IPOCTBIX SI3BIKOBBIX OIIEpPALVii K PeIeBOMY
IOCTYIIKY, TIPY peanusanuy KOTOPOro Iie-
JIBIO SIBJISIETCSI CMBICTIOBOE COfIepKaHme. ITo
CO3/IaCT YC/IOBUS [UIsi CIHOHTAHHONM pedl,
B IIPOIleCcCe KOTOPOIT sI3BIKOBBIE CPENCTBA
VICTIONIB3YIOTCSL  aBTOMaTusupoBaHo. Cnu-
cTeMaTU4YecKoe IPOAYLUMPOBAHME CBI3HBIX
BBICKA3bIBAaHMII YYAIMMUCS 00eCIednT co-
BEPIIEHCTBOBAHNE X PEYEBBIX I SI3bIKOBBIX
CIIOCOOHOCTEN, KOTOPbIE COCINABASIOM KOM-
MYHUKAMUBHYI0 KOMNEMeHUUI 00y4aembix.

deal with, and it is likely that teachers also are struggling with
assessment during project work, as this approach represents a
new form of teaching and learning. Two opposing forces are
influencing educational assessment today. On the one hand
are the proponents of more and more standardized testing.
Parents, politicians, boards of education, and business leaders
are pressing for a systematic approach to holding schools and
teachers accountable for student progress in gaining knowl-
edge. This view sees the curriculum as only consisting of a
body of knowledge and facts that can easily be transferred
from teachers to students. The accumulation of facts and in-
formation sometimes referred to as the “stuft” of education
only relates to the content part of the curriculum. The primary

Inga Chiosa,
professor de englezd, grad
didactic superior
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instrument of assessment for this paradigm is
the standardized test. Standardized tests at-
tempt to measure the amount of knowledge
acquired by a student over a period of time.
This view implies that knowledge exists sep-
arately from the learner. Therefore, students
work to accumulate knowledge rather than
to construct it. While standardized tests may
be easy to administer, easy to score and easy
to interpret, they do not provide teachers
with all the information they need to make
decisions about their students’ instructional
needs or progress. Additionally, viewing con-
tent as the only component of the curriculum
is an incomplete and shortsighted position.
In the past, students were seen as empty ves-
sels. It was the teacher’s responsibility to fill
that vessel with knowledge. Now students are
seen as active participants and producers of
knowledge. Student work must be accessed
through an informal and continuous process.

Alternative assessments measure perfor-
mance in forms other than traditional pa-
per-and-pencil, short answers tests. These
types of assessments focus on what students
can do without emphasizing their weakness-
es, especially in test-taking skills. Alternative
assessments are not graded like standardized
tests are. Rather than counting the number of
right and wrong responses, these assessments
give a holistic picture of a student’s abilities
and highlight where further improvement
is needed. They give the student a chance to
demonstrate the depth and scope of learning
without being limited to narrow questions or
make-or-break tests. Social studies teachers
have long recognized the limitations inher-
ent in too much reliance on paper and pencil
testing and have devised more holistic, life-
like assessment. Speeches, debates, class pre-
sentations of various types, building mock
villages, playing the roles of significant fig-
ures from history - to name but a few - are
all ways that excellent social studies teach-
ers have stimulated students’ curiosity while
testing students’ mastery.

14|

Popular forms of alternative assessment
include: self-assessment and pair-assess-
ment, portfolios, anecdotal records, audio
and video recordings, checklists, diaries,
journals, writing folders, peer conferences,
teacher-student conferences and conference
logs, debates and debriefings.

Keeping a portfolio is a very old idea. Go-
ing back centuries, artisans of any culture
who kept pieces of their work to show had
the beginnings of a portfolio. When we look
into the portfolio, we gain insight about in-
tellectual growth, mastery of skills and con-
cepts, extent of knowledge and strength of
thinking skills. A single portfolio may show
varied talents, struggle, wit, effort and other,
perhaps heretofore hidden, qualities.

A portfolio is as much a process as a prod-
uct. To gain multiple perspectives on stu-
dents’ academic development, it is important
for teachers to include more than one type of
material in the portfolio. There are resources
for alternative electronic portfolios in order
to get students interested and use their com-
puter skills, for example:

Using Technology to Support Alternative
Assessment and Electronic Portfolios http://
electronicportfolios.org/portfolios.html

Electronic portfolios are digitized collec-
tions of student work that include completed
papers, projects, performances and creations
that exemplify the knowledge and skills of the
portfolio owner. Students can use portfolios
to reflect on what they have accomplished
over time and to provide work samples to
employers and other interested parties. Peer
comments can be added to portfolios to give
formative feedback.

Non-traditional assessment is conducive
to teacher/student communication. There are
multiple opportunities for the teacher to give
feedback to the student. This student/teacher
interaction can be beneficial in the develop-
ment of the students’ language ability. Alterna-
tive assessment includes a variety of measures
that can be adapted for different situations.
Nonverbal assessment strategies consist of
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physical demonstration (to express academic
concepts without speech, students can point or
use other gestures. They can also be asked to
perform hands-on tasks or to act out vocabu-
lary, concepts, or events; as a comprehension
check teachers can ask students to respond with
thumbs up, thumbs down, or other nonverbal
signs to true or false statements or to indicate
whether the teacher has grouped illustrations)
and pictorial products (teachers can ask stu-
dents to produce and manipulate drawings,
dioramas, models, graphs, and charts). Many
teachers have success using K-W-L charts (what
I know/what I want to know/what I've learned)
to begin and end a unit of study, particularly
in social studies and science. Before the unit,
this strategy enables teachers to gain an aware-
ness of students’ background knowledge and
interests. Afterward, it helps teachers assess the
content material learned. K-W-L charts can be
developed as a class activity or on an individual
basis. Performance-based assessments include
interviews, oral reports, role plays, describing
and explaining, summarizing, retelling, para-
phrasing stories or text material, and so on.
Oral assessments should be conducted on an
ongoing basis to monitor comprehension and
thinking skills. Role plays can be used across
the curriculum with all grade levels and with
any number of people. For example, a teacher
can take on the role of a character who knows
less than the students about a particular subject
area. Students are motivated to convey facts or
information prompted by questions from the
character. In addition, role plays can serve as
an alternative to traditional book reports. Stu-
dents can transform themselves into a charac-
ter or object from the book.

While this method of assessment has
many benefits, there are a few weaknesses
that should be considered. Non-traditional
assessments tend to have low practicality, be-
cause they take a lot of time to create, score,
and provide feedback to the students. There
is a considerable amount of effort on behalf
of the teacher. Scoring non-traditional as-
sessment is also difficult.

There is a lot of subjectivity in grading
these types of assignments, and it is difficult
to avoid a bias. Also, non-traditional assess-
ments need to have clear, guidelines and
expectations for the students in order to be
successful. If the assignment is ambiguous,
the students will not fully understand what
it is they need to accomplish. When evaluat-
ing an alternative assessment, educators need
methods to assess fairly and objectively. Ef-
fective alternative assessment relies on obser-
vations that are recorded using checklists and
rubrics. To construct a checklist, identify the
different parts of a specific communication
task and any other requirements associated
with it. Create a list of these with columns
for marking yes and no. For example, using a
resource list provided by the instructor, stu-
dents contact and interview a native speaker
of the language they are studying, and then
report back to the class. Students are told that
they will need to speak for a minimum of
three minutes and that they may refer only
to minimal notes while presenting. A check-
list for assessing students’ completion of the
task is shown in the popup window. Whereas
a checklist simply provides an indication of
whether a specific criterion, characteristic, or
behavior is present, a rubric provides a mea-
sure of quality of performance on the basis of
established criteria. Rubric means the qual-
ity criteria and standards by which a prod-
uct, performance or outcome demonstration
of significance will be developed and/or as-
sessed. Students taking an active role in de-
veloping the scoring criteria, self-evaluation,
and goal setting, more readily accept that the
assessment is adequately measuring their
learning. Rubrics are often used with samples
that serve as standards against which student
performance is judged.

Rubrics are primarily used for language
tasks that involve some kind of oral or writ-
ten production on the part of the student. It is
possible to create a generic rubric that can be
used with multiple speaking or writing tasks,
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but assessment is more accurate when the
instructor uses rubrics that are fitted to the
task and the goals of instruction. A rubricisa
scoring guide for non-quantified assessments
such as portfolios and presentations. The
rubric identifies quality work on the assign-
ment and its criteria through descriptive lan-
guage. For example, a rubric may state that
“an acceptable essay contains fewer than four
grammatical errors” or “a high-quality proj-
ect displays every step taken in solving the
problem.” Rubrics are also helpful for peer
evaluations. Once students are familiar with
the use of checklists and rubrics for evalua-
tion, they can gradually begin to assess their
own learning and provide feedback to their
peers. This aspect of alternative assessment
can easily be included in the evaluation seg-
ment of a lesson.

Non-traditional assessment methods are
just some of the various strategies that teach-

ers can use to measure the progress and ability
of their students. There are several strengths
to using non-traditional assessment in the
foreign language classroom. In my opinion,
the most influential benefit is the opportunity
for authentic situations, because the students
are using the language in real world contexts
or situations. Alternative assessment can take
place over a period of time; therefore, a pro-
cess can be observed. This type of assessment
tends to be formative, because periodic feed-
back is given during the time period.

Non-traditional assessments allow for stu-
dents to have some control and direction in
their learning. Non-traditional assessments
are not restricted by objective questions; rath-
er there is a place for open-ended subjective
questions. Through this type of assessment,
students are able to use their critical thinking
skills and creativity to demonstrate their un-
derstanding of the material.

MODELAREA MATEMATICA:

NOI ABORDARI DIDACTICE

IN CONTEXTUL IMPLEMENTARII
TEHNOLOGIILOR COMPUTATIONALE

Necesitatea predarii cursului
modelarea matematica in liceu

Elaborarea si implementarea unui ciclu de lectii ce {ine de

modelare si model matematic, propus pentru elevii claselor
a XI-a, este dictat de ritmurile sporite ale progresului tehni-
co-stiintific actual. Modelarea matematica este un domeniu
care necesitd a fi studiat si predat in contextul implementarii
noilor tehnologii informationale. Necesitatea introducerii
unui astfel de curs in liceu este dictata, in primul rand, de
cerintele avansate in raport cu nivelul profesional ale viito-
rilor lucrétori in domeniul IT, in al doilea - de interactiunea
si conexiunea diverselor fenomene fizice, procese economi-
ce, sisteme ecologice, elemente stohastice care, in procesul
predare-invatare in liceu, pot fi mai usor intelese si abordate,

Viorica Covalschi,
doctorandd, profesor de
informaticd
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atunci cand sunt reprezentate si tratate prin
intermediul modelelor matematice.

Chestiuni didactice privind
modul de realizare al obiectivelor

Modelarea matematica incurajeaza elevii
sd investigheze cazurile aparute si in alte do-
menii decdt matematica si care pot fi solufi-
onate prin intermediul matematicii [1]. Ina-
inte de a construi modelul matematic al unui
fenomen oarecare scoatem in evidenta unele
aspecte didactice:

1. Profesorul trebuie sd defineasca si sa
identifice o problemd adecvatda pentru a o
cerceta.

2. Profesorul incearca sa identifice, im-
preund cu elevii, factorii importanti care de-
termina fenomenul studiat.

3. Profesorul trebuie sa reprezinte factorii
si interactiunea lor matematica si, totodata,
sa scrie relatiile matematice si sa le analizeze
in anumita ordine;

4. Profesorul trebuie sd interpreteze rezul-
tatele matematice in contextul fenomenului
lumii reale utilizand noile tehnologii compu-
tationale;

5. Profesorul in colaborare cu elevii eva-
lueaza rezultatele obtinute si le compara cu
situatia din lumea reala.

Avantajele pentru elevi

Avantajele oferite de procesul de modela-
re matematica in sala de clasd pot fi rezumate
in felul urmator:

1. Elevii sunt mai interesati, intr-o activi-
tate, cum ar fi modelarea matematica, de con-

textul de invétare, de rezolvarea unor proble-
me, ecuatii, fara a sti modul in care problema
poate fi aplicatd in lumea reala.

2. Elevii invatd cum sa faca conexiuni la
alte situatii, de exemplu cele fizice. Astfel ei se
vor simti mai pregatifi pentru utilizarea ma-
tematicii in alte domenii.

3. Invitarea capiti un sens real, cu alte
cuvinte, devine usor de a face conexiuni la
alte situatii si probleme.

4. Este mult mai usor pentru elevi sa-si
aminteascd o problema de modelare decat de
o0 ecuatie matematica [2].

5. In plus, procesul de modelare matema-
ticd este mai flexibil si mai comod pentru un
profesor decat utilizarea metodei matematice
tradifionale de invatare.

6. Un avantaj ar fi cel al comprimarii tim-
pului de lucru.

7. De obicei, modelele sunt mai putin cos-
tisitoare decat o situatie reald, astfel ca permit
utilizatorilor luxul experimentarii fara peri-
colele care pot aparea intr-o situatie reald [2].
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SA DEPASIM FAZELE STAPANITE
DE FRICA IN FATA SCHIMBARII

In ultimii douizeci de ani, nu doar in societate, ci si in
invatamant, s-au produs numeroase schimbdri, reforme, care,
de cele mai multe ori, au starnit controverse.

Trecerea de la invitdméntul traditional la invitdméntul
formativ, de la planul lectiei, cu scopurile ei la proiectul lecti-
ei, la curriculum si obiective, apoi la competente; de la plani-
ficarea calendaristicd a continuturilor la proiectarea unitatilor
de invétare a dat mare bétaie de cap cadrelor didactice, puse
acum in situatia de a-si modifica anual proiectarile sau chiar
a le elabora din nou, dupa o alta structurd. S-ar pdrea ca era
mai comod si folosim an de an aceleasi planificéri, scrise pe
foi ingalbenite de timp, elaborate individual sau imprumutate

Estela Barbu, o 0 . ' ISR
profesor de roménd, gradul de la colegi si, totodatd, sa ne tanguim cd invatamantul nu
didactic 1, Liceul Teoretic progreseaza...

»Nicolae Balcescu” Noile si permanentele modificari in educatie, pe langa

argumentele aduse de specialistii in domeniu in favoarea
acestora, au, dupd pérerea mea, o influentd benefica nu doar
pentru formarea la elevi a competentelor-cheie, ci si aceea de
formare continua a cadrelor didactice, care tind sd mearga
in pas cu vremea, obligati de circumstanfe nu sd preia un
plan elaborat de cineva, dar sa cerceteze, sd experimenteze,
sa implementeze, sa fie mereu in cautare, elaborandu-si indi-
vidual demersul didactic, cdci obligatia oricarui profesor este
sa faca fata provocirilor vietii, ca sa fie exemplu pentru elevi,
or, ,profesorul este temelia tuturor reformelor scolare, iar
scoala este temelia reformelor sociale” (Simion Mehedinti).
Deci cine altul daca nu profesorul trebuie sa fie ,la coarnele
plugului” tuturor reformelor si cat ar valora azi cadrul di-
dactic care vine la ore cu planuri scrise pe foi ingéalbenite?...
Docendo discimus este esenta si rostul nostru atata timp cat
venim in fata elevilor.

Dupé lamentarile ,,de rigoare”, privitor la faptul ca abia
am obisnuit sa formuldm corect obiectivele, cd au navilit
peste noi competentele si subcompetentele, implicand pro-
iectarea unitatii de invétare, am fost pusa in fata faptului ca
ordinele nu se discuta, ci se executd. Mi-am suflecat mane-
cile si m-am apucat de treaba. Pe cat de ,,impardginit” mi s-a
pérut initial terenul, pe atit de mare a fost satisfactia produ-
sului finit, ba chiar mai mult: am avut sentimentul pe care-1
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au exploratorii, descoperind noi teritorii: cu
cat ma afundam mai adénc, cu atat interesul
descoperirii sporea.

Initiind lucrul asupra proiectarii de lunga
durata in clasa a VI-a, am parcurs urmatorii
pasi:

1. Am citit atent in curriculum compe-
tentele si subcompetentele ce trebuie formate
elevilor pe parcursul clasei a VI-a (p.34-39);

2. Am studiat amanuntit Scrisoarea meto-
dicd, care stipuleaza clar structura unei uni-
tati de invatare: text literar, aspecte de limba,
teme de comunicare, atelier (de lectura, de
scriere sau de discutie), evaluare sumativa,
analiza evaluarii. Utile, in acest sens, au fost
si raspunsurile la cele 14 intrebari principale
(Scrisoarea metodicd, fisa 5);

3. Am examinat unitatile de continut si
textele propuse de curriculum (p.16-17),
confruntdndu-le cu cele din manual.

4. Am stabilit numarul optim de ore intr-o
unitate (recomandat in Scrisoarea metodici:
8-12 ore). Impirgind numarul de ore anual
(204) la numarul de ore pentru o unitate (12),
obtinem numarul de unitati intr-un an - 17.
Daca unitatea trebuie sa finalizeze cu o evalu-
are, obtinem un numar de evaluari mult mai
mare, dar tot in Scrisoarea metodicd se spune
clar ca profesorul poate alege diferite forme si
tipuri de evaluare (teste, dictari, compuneri,
expuneri, proiecte, recital; orale, scrise etc.)
O alté dificultate apare: dacd pentru 17 uni-
tati de invitare am nevoie de 17 texte, iar in
manual sunt doar 15, cum ma descurc? Ne
ajutd in acest sens experienta proprie de lec-
turd sau culegerile de texte pentru varsta re-
spectiva.

Din modelele de proiectare propuse in
curriculum, mi-am ales unul optim, in care
am introdus:

» Unitatea de invitare

= Sub-competente

= Tema lectiei

= textul

= Nr. ore

= Data

» Activitdti de invatare

» Activitdti de evaluare

Sarcina cea mai anevoioasa a fost armo-
nizarea subcompetentelor, a continuturilor si
a textelor literare, care nu ar trebui ingirate
la intdmplare, ci sd aibd o conexiune logicd;
in acest sens vine in ajutor curriculumul,
manualul, dar si Antologia de texte literare.
Réspuns la intrebarea cate subcompetente se-
lectam pentru o unitate de invitare, gasim tot
in aceeasi Scrisoare metodicd (intrebarea 9):
optim trei. S-a mentionat, de asemenea, cd fi-
ecare subcompetenta trebuie s fie reflectata
in proiect cel putin o data.

O altd etapd, nu mai putin importantd, o
constituie completarea rubricilor Activitdti
de invdtare si Activitdti de evaluare, care la fel
trebuie sa fie gandite in armonie cu celelalte
parti componente ale unitatii, sa formeze un
tot intreg, contribuind la formarea subcom-
petentei selectate. Profesorul trebuie sa-si
imagineze structura fiecarei ore, pentru a asi-
gura randamentul scontat.
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TEACHING OPTIMISTIC ATTITUDE
TO LIFE AS ONE OF THE IMPORTANT
COMPETENCES

wSmile and the world smiles with you. Cry and you cry alone.”
Stanley Gordon West

The purpose of a secondary school is to give a child a lot
of knowledge in various fields. This knowledge is general-
ly considered as the absolutely necessary minimum for any
adult person. The school teaches a child, a pupil, a student;
the school gives not only knowledge but also moral values. In
the last decades school teaching has been widely using com-
petence training as one of the instruments. One of the most
important competences, which are taught at school, is com-
munication. And we think that optimistic attitude to life is a
core element of the communication skill.

Life is hard, and it is much easier to find reasons to be

Nelli Ceciui, gloomy than to be merry. But it becomes a common notion
profesor de englezd, grad that optimistic people gain better success in life than pessi-
didactic superior, Liceul Teoretic ~ mistic ones. Despondency is considered a sin in Christianity.
»Petru Movila”, Chisindu There are lots of schools training people to be optimistic with

the help of yoga or business seminars. There is a certain par-
adox: a secondary school and a university do not care much
about teaching and training optimism to their students and
later its deficiency becomes a great problem in the society.

We think the time has come that a school should pay
greater attention to teaching optimism as a moral value, as
a cultural trait, as a business necessity. And one of the opti-
mism basic characteristics is a smile.

Smile only seems to be simple. Actually it is a complex mo-
tion of dozens of facial muscles, which cardinally changes the
look of a person and its perception by the other people. It is
often said that a smile reflects one’s soul. Welcoming smile is
a part of European culture. Our people are greatly astonished
when they first come to a European or American country.
People in the street, customers in the shops (not only shop
assistants!) friendly smile at you, say ‘Hi’ to you. And very
soon you start to smile in response.

As a great contrast people around us rarely smile here. We
have good sense of humour, we eagerly smile and laugh at a
good joke. But we don’t have a habit to smile, simply smile at
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the world. I think that A SMILE is a powerful
instrument to improve communication and
achieve success, which is actual target of all
competences. It is said that positive think-
ing starts by smiling. When you find force to
smile while being in distress, it is not a false
smile, it is indication of your ability to over-
come your pain.

The foreign language lessons are special
as they give the teacher the opportunity to
discuss practically all sides of life. We teach
communication. And all dialogues, presen-
tations, projects and other training variants
give our students examples of positive com-
munication and positive thinking.

The importance of authentic materials is
generally accepted. Most of schools have now
access to Internet, which is an ample source
of information: printed clips and hand-outs,
audio and video clips may be downloaded at
the choice of a teacher. While choosing the
training materials a teacher should keep in
mind the optimistic ‘weight’ of a clip. In our
opinion it should not be a special demonstra-
tion lesson devoted to jokes and anecdotes. It
is better to prepare and insert in each lesson a
short 3 to 5 minutes ‘optimistic’ corner.

The ways of presenting materials may vary.
Questions and discussions, quotations, idi-
oms and metaphors, selected dialogues and
text clips, songs and videos. The materials just
need some time to be searched for on the net.

Some questions to help facilitate discus-
sion could include:

“When do you smile? How do you feel when
you smile?

How do you feel when other people smile?

Do you ever worry when other people smile?

Whose smiles do you like the most? Why?

What can you do in your life to smile more?

When was the last time you couldn’t stop
smiling?

What do you think of the Mona Lisa’s smile?

What made you smile today?

What memories from your past always put
a smile on your face?“

Or we may discuss with students 10 rea-
sons to smile:

1. Smiling Makes Us Attractive. We are
drawn to people who smile. We want to know
a smiling person and figure out what is so
good.

2. Smiling Changes Our Mood. Next time
you are feeling down, try putting on a smile.

3. Smiling Is Contagious. Smile lots and
you will draw people to you.

4. Smiling Relieves Stress. When you are
stressed, take time to put on a smile.

5. Smiling Boosts Your Immune System.
Smiling helps the immune system to work
better.

6. Smiling Lowers Your Blood Pressure.
When you smile, there is a measurable reduc-
tion in your blood pressure.

7. Smiling Releases Endorphins, Natural
Pain Killers and Serotonin. Smiling is a nat-
ural drug.

8. Smiling Lifts the Face and Makes You
Look Younger. The muscles we use to smile
lift the face, making a person appear younger.

9. Smiling Makes You Seem Successful.
Smiling people appear more confident, are
more likely to be promoted.

10. Smiling Helps You Stay Positive. Stay
away from depression, stress and worry by
smiling.

Being presented to the class they are in-
variably met by the students with great inter-
est and enthusiasm.

A video clip from a Charlie Chaplin film
“Smile” accompanied by a song of the same
name is one of the most valuable materials.

[http://www.youtube.com/
watch?v=UN8oLGBNXpE] or
[http://www.youtube.com
/watch?v=5rkNBH5fbMK]

An amazing and inspiring short film “Va-
lidation” presents development of relations
among people and importance of smiling.
This 16 minute short film shows the magic of
looking for the best in people. The short mo-
vie “Validation” was played at 34 film festivals
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worldwide and won 17 awards. [http://www.
youtube.com/watch?v=Cbk980jV7Ao]

Such films just need to be accompanied by
several questions initiating a discussion. The
discussion may be followed a composition as
a home task, etc.

If you search well in Google and YouTube,
in various sites devoted to foreign language
teaching, you will find lots of relevant mate-
rials, including developed lesson plans

School always reflects the needs of the so-
ciety. It replicates the political and economic
trends that take place in the state. But beside

that, school is a powerful channel through
which new ideas and new citizens come to
the country. And whatever hard is the actu-
al situation within the country the greater is
the need of optimism at all levels of its or-
ganism. School needs to train this optimis-
tic approach to life among the students for
their own benefit, which is the benefit of the
country. A habit to smile is vitally necessary
not only to our students but even more to us,
teachers.

So, smile more at your students and their
return smiles will help you in your work.

CALCULATORUL - MIJLOC MODERN
DE INSTRUIRE SI EVALUARE

Transformarile economico-sociale pe plan mondial si in-
ternational impun utilizarea pe scara larga a calculatorului,
care astazi reprezintd pentru omenire ceea ce acum cinci se-
cole a reprezentat inventia tiparului.

Modificdrile structurale ce au avut loc in ultimii ani in tara
noastra evidentiaza necesitatea reconstructiei invatamantului
pe baze noi, potrivit nevoilor sociale, economice si a siste-
mului de valori promovat. Aceasta permite accentuarea latu-
rii pragmatice a aplicarii curriculumului: cadrul didactic face
legatura directa si evidenta intre ce se invata si de ce se invata.

Putem enumera urmatoarele elemente ale noilor tehnolo-
gii informationale si de comunicatie:

- Cunoastrea modului de utilizare a instrumentelor in-
formatice;

~ Intelegerea impactului tehnologiilor informatice in so-
cietate;

— Utilizarea serviciilor Internet;

- Realizarea diverselor prezentéri in Power Point;

- Confectionarea materialului didactic cu ajutorul calcu-
latorului, imprimantei si al scanner-ului de cétre profesor;

Analizele comparative realizate pentru tarile Uniunii Eu-
ropene releva nivelul organizatoric atins de diferitele compo-
nente ale demersului de informatizare:

a) existenta unor documente oficiale referitoare la utiliza-
rea tehnologiilor;

Alexandru Covalschi,
doctor in stiinte fizico-matema-
tice, profesor de informaticd
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b) proiectele de implementare ale noilor
tehnologii;

¢) includerea tehnologiilor informatice si
comunicationale (TIC) in curriculum pentru
invatamantul primar, gimnazial, liceal;

d)includerea TIC ca disciplina indepen-
denta la nivelul invatamantului liceal;

e) pregatirea cadrelor didactice pentru
utilizarea TIC in practica scolara.

Republica Moldova isi propune ca obiec-
tiv major alinierea invatamantului national la
standardele europene si internationale. Pen-
tru realizarea acestui obiectiv institutiile de
invdtdmant au inceput sd fie dotate cu un nu-
mar semnificativ de computere performante.

Pentru ca noile tehnologii sa aduca un
beneficiu complet educatiei, majoritatea in-
stitutiilor trebuie sa-si largeasca viziunea
manageriala - modul in care administarato-
rii, managerii, profesorii, studentii, elevii si
membrii comunitatii lucreaza impreuna. Sunt
necesare schimbari la nivelul infrastructurii,
al profesorilor, administratorilor, managerilor
educationali si al studentilor si elevilor.

Prin utilizarea TIC studentul si elevul are
acces la medii noi de invatare, care incorpo-
reaza noi strategii.

Medii de invatare

. Medii noi de invatare
traditionale !

Instruire centratd pe Instruire centratd pe

profesor student (elev)
Stimularea unui singur | Stimulare multisenzo-
simt riala

Progres pe un singur Progres pe parcursuri
parcurs multiple

Un singur mijloc Multimedia

de comunicare

Munci izolata Munca de colaborare

Livrare de informatii Schimb de informatii

Invitare activa,

Invitare pasiva
explorare

Invitare bazati

. . Géndire critica
pe cunostinte si fapte

Actiune planificata,

Reactie la situatie s
proactiva

Context artificial, izolat | Context autentic real

Folosirea calculatorului in invatamant are
suficiente avantaje, dar si dezavantaje. Printre
primele, enumeram:

» utilizarea calculatorului reprezinta un
mijloc de invatare preferat, pentru fap-
tul ca apare animat, viu si este interactiv;

» stimuleaza interesul, curiozitatea, dar
mai ales independenta in rezolvarea
sarcinilor si in cdutarea solutiilor;

» permite mintii si mainii ,,sa se joace”
pana la gasirea solutiei, creand din in-
stinct si din imaginatie;

» dezvolta calititi personale ca perspica-
citatea, creativitatea, gandirea logica,
puterea de concentrare, indemanarea;

= permite petrecerea timpului liber in-
tr-un mod placut si util;

= aparatura este usor de folosit.

Calculatorul nu este utilizat pentru a inlo-
cui activitatea de predare a cadrului didactic,
ci pentru a veni tocmai in sprijinul predarii,
evaluarii, ajutandu-1 astfel pe profesor si-si
indeplineasca mai bine functia sa didacticd
fundamentala.

Activitatea educationald se va desfisura
tinandu-se cont si de dezavantajele utilizarii
computerului:

» din punct de vedere medical, lucrul la
calculator implica o pozitie staticd, so-
licitand coloana vertebrala si generand
pozitii defectuoase;

» la o varstd frageda a copiilor, compute-
rul poate afecta vederea acestora;

» dezvoltd si incurajeazd violenta prin
unele jocuri;

» nu favorizeazd relatiile sociale, putand
duce la aga-numita ,,singuratate compu-
terizatd” si in final izolarea individului;

» folosirea excesivd conduce la ingradirea
si limitarea afectivitatii copiilor;

» creeaza dependentd.

In concluzie, reiterim ideea ci alituri de
mijloacele didactice clasice, calculatorul este
un instrument didactic ce poate fi folosit in
scopul eficientizarii tuturor activitatilor de
predare, invitare si evaluare. In mod sigur,
folosirea calculatorului nu trebuie sa inlature
activitatile traditionale, ci sd le completeze.
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INVESTIGATIA INTERTEXTUALA -
O PRIVIRE PLURIDIMENSIONALA
ASUPRA OPEREI LITERARE

wDacd didactica traditionald considera evaluarea ca fiind o activi-
tate de sine statdtoare ce urma dupd predare, noile aborddri i-an
redat locul pe care il meritd, astazi evaluarea fiind componentd a
triadei predare — invdtare — evaluare, apelul la strategiile evalna-
tive fiind fdcut permanent...”

Ionela Clipici, Evalnarea cadrelor didactice, Editura de Vest,
Timisoara, 2010, p. 94

Strategiile evaluative presupun anumite metode menite sa
permita, atat celor care instruiesc, cat si celor instruiti, a oferi/
achizitiona anumite cunostinte; a forma abilitati de utilizare a
acestora cu scopul de a reusi in viata, de a atinge performan-
te, de a misura nivelul si valoarea competentelor formate. In
acest context, tehnicile alternative de evaluare stimuleaza im-
plicarea activa a elevilor in sarcinile care urmeaza a fi realiza-
te si asumarea unor responsabilitati, asigura o mai eficienta
punere in practicd a cunostintelor, exersarea priceperilor si
capacitatilor in variate contexte si situatii; asigura un demers
didactic adaptat nevoilor de individualizare a sarcinilor de lu-
Tatiana Roman, cru pentru fiecare elev, valorificand si stimuldnd potentialul,
profesor de roménd, grad originalitatea si individualitatea acestuia.
didactic I, Liceul Teoretic Investigatia, atat ca modalitate de invatare, cat si ca modalita-
»Nicolae Balcescu”, Chisindu te alternativa de evaluare, ofera elevului posibilitatea de a aplica
in mod creativ cunostintele in situatii noi si variate, pe parcur-
sul unui interval mai lung sau mai scurt de timp. Ea consta in
solicitarea de a rezolva o problema teoretica sau practica pentru
care elevul este pus in situatia de a intreprinde o documenta-
re, observare, cercetare, sintetizare. Ca rezultat, se formeaza/
exerseaza abilitdtile de investigatie a fenomenelor — proiectarea
actiunilor, alegerea metodelor, emiterea ipotezelor, culegerea si
prelucrarea datelor, desprinderea concluziilor. La randul sau,
profesorul, in calitate de evaluator, poate sa aprecieze gradul in
care elevii inteleg problema investigatd, capacitatea de a alege
formele si metodele de obtinere a informatiilor, de colectare si
sistematizare, generalizare, sintetizare a datelor obtinute, felul
de a prezenta a materialului, validitatea rezultatelor obtinute.

Investigatia e metoda pe care o practic des in clasele liceale
(cu toate ca nici cele gimnaziale nu constituie o exceptie), deoa-
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rece consider ca elevii mari pot indeplini mai
lesne sarcinile de cercetare, dar si au formate
deja abilitati de a formula si testa ipoteze.

»Decodificarea si comentarea fenome-
nului intertextualitatii prin diferite tipuri de
texte” fiind unul din indicatorii de perfor-
mantd, derivat din standardul ,interpreta-
rea/analiza textelor literare si nonliterare in
limita standardelor de continut’, am propus
elevilor o investigatie a implicatiilor intertex-
tuale in nuvela Cezara de M. Eminescu.

Am pornit prin a formula ipoteza, a trasa
caile de investigatie, resursele. Dupd care a ur-
mat documentarea stiintificd a notiunii de in-
tertextualitate. Asadar, generalizata, informatia
teoretica se prezintd astfel: conform definiti-
ei din DEX, este un text literar pe baza unor
fragmente disparate reunite intr-un context; o
corespondenta, incluziune, derivarea unui text
din altul/ altele; aluzia sau referinta punctua-
14, aproape insesizabild, sau absorbtia masiva
a unor modele. Daca textul este ,,0 tesatura” a
ideilor, faptelor, personajelor, trairilor, limba-
jului artistic etc., atunci intertextul semnifica
o intrefesere a ,,componentelor” diferitor texte.

Termenul a fost folosit la inceput de Ju-
lia Kristeva, la sfarsitul anilor 60 ai sec. XX.
Autoarea mentiona: ,,orice text este construit
dintr-un mozaic de citate: orice text este ab-
sorbtia si transformarea altor texte” Textul
este ,,0 permutare de texte, o inter-textua-
litate: in spatiul unui text mai multe enun-
turi luate din alte texte se incruciseaza si se
neutralizeaza” (Julia Kristeva, Problemele
structurarii textului, 1980). Conceptul de in-
tertextualitate, mentiona C. Haulicd, in Tex-
tul ca intertextualitate, presupune existenta
unei clare interactiuni, a unei indiscutabile
interrelatii din interiorul textului. Intertextu-
alitatea trebuie privitd din doua perspective:
din perspectiva creatorului, a retelei de texte
pe care acesta le implica in procesul creatiei,
dar si din perspectiva cititorului care recreea-
zd opera prin lecturd, ofera posibilitatea inte-
legerii ,,straturilor” unei opere.

Revenind la investigatia intertextuala a
operei eminesciene, realizatd de elevii clasei
a XII-a, voi prezenta cateva din rezultate ob-
{inute.

Cezara

Texte mitice, biblice, istorice

Apollo

Apollo e un zeu solar, un zeu al luminii, ale carui

»In vremea ceea leronim stitea pe piedestal
drept, nemiscat, mandru ca un antic Apollo in
semiintunericul vanat al odaii...”

,»Euma uit in sus asemeni statuii lui Apollo...”

Eminescu compara chipul lui Ieronim cu un
zeu antic pentru a evidentia faptura ideala, ex-
ceptionala a personajului romantic.

atribute, arcul si sagetile, pot fi comparate cu soarele si
razele lui. Apollo este simbolul unei victorii asupra vio-
lentei, al stapanirii de sine, al intelepciunii. Simbolizeazi
spiritualitatea suprema. ,,Apollo cu plete aurii, zeul lu-
minii, s-a ndscut pe insula Delos... Dar iata ci s-a nds-
cut Apollo si peste tot s-au revarsat suvoaie de lumind
orbitoare. Si stancile Delosului pareau scaldate in aur”
N. Kun, Legendele si miturile Greciei Antice.

Cezara

E femininul de la Cezar (Caesar), sinonim
cu rege, respectiv regind a propriului destin,
stapand pe situatie, pe propriile trdiri, pe care
stie sa le dirijeze astfel ca sa obtina reciprocitate
din partea unui om - demon care afirma: ,,Eu
n-am iubit niciodata si poate cd nici nu sunt in
stare” La fel ca si prototipul sdu militar, e un
bun orator §i bun strateg, or cuvintele ei sunt in
stare sd topeasca gheata: ,,Dulcele meu sloi de
gheata — tu, marmura! tu, piatra, tu!” In ciuda

Imparat roman. Om politic, general si scriitor la-
tin. A fost un bun orator despre care Cicero spunea:
»EXista cineva care are calitatea de a vorbi mai bine
ca Caesar?”

Alaturi de armatd, Caesar a trecut rdul Rubicon,
granita dintre Italia si Gallia, prilej cu care a rostit ce-
lebrele cuvinte: Alea jacta est! (Zarurile au fost arun-
cate). Aceastd expresie, la fel ca si ,,a trece Rubiconul”
are intelesul: ,,soarta va decide” si e folositd in cazuri-
le cand dupid o sovidiald iei o decizie. Indreptindu-se
impotriva Romei, Caesar s-a implicat in razboiul civil

|25



regulii timpului §i a pozitiei femeii, Cezara in-
treprinde mai multe actiuni pentru a-I avea ala-
turi pe Ieronim. Merita apreciat gestul ei de a-1
salva pe acesta de la moarte: ,,Fugi, te rog... Ra-
ménand aici, nu m-ai scapa, ci m-ai face sd mor
de ingrijorare... Fugi si poate ca... ah! Unde-io
speranta de care sa ma {in?” Speranta pe care o
invocd nu ascunde intentia fetei de a deveni un
trofeu al tAndrului calugar, dar nu prin supune-
re, ci prin regeasca-i dorinta.

dintre Ptolemeu si Cleopatra, de partea acesteia. Vic-
torios la Alexandria, a instalat-o pe Cleopatra in tronul
Egiptului. La incheierea acestei expeditii, trimitea Se-
natului celebrul raport alcituit din numai trei cuvinte:
wVeni, vidi, vici” (Am venit, am vazut, am invins). Talen-
tul militar al lui Caesar este ilustrat de descrierea ficuta
de istoricul Suetoniu in ,Vietile celor doisprezece cezari’:
,Cezar era cel mai desavarsit céldret si militar, rezistand
la eforturile cele mai mari” Parcurgea distante foarte
lungi cu o iuteala de necrezut. www.orbitalpay.com

Narcis

Ieronim are, pe alocuri, comportament nar-
cisist: este rece, distant, iar prin incercarile de a
respinge dragostea Cezarei si a se plasa ,,pe pie-
destal” se afla la limita dintre exceptionalitate si
supraestimare:

»Sunt mai intelept decat arat”.

»Vdzu un cap frumos pe niste umeri largi si
albi, pe un bust ce pérea lucrat in marmura”

»Lasd-ma in mandria si riceala mea. De
ce vrei tu s ma cobor de pe piedestal si sd ma
amestec cu mulfimea?”

»Alt barbat s-ar fi simtit magulit, el ... nici
madgulit nu-i... Stie cd i se cuvine amor...".

»Cezara veni drept inainte-i, se-nclind asu-
pra-i si-1 saruta. El nu simtea nimic ...

Narcisism - idealizarea propriei persoane. Narcis
se crede exceptional, unic prin valoarea si strilucirea
sa; e distant si arogant, minimalizeazi, respinge, ignora
opiniile celorlalti. Este insensibil la problemele altora.

Dictionarul de psihologie al lui Norbert Sillamy,
editura Univers Enciclopedic Gold.

In mitologia vechilor greci, Narcis era un tanar
deosebit de frumos si de singuratic. Ghicitorul Cefi-
se prezice cd bdiatul va trdi pana la o vérsta inaintatd,
dacd nu-si va privi niciodata imaginea.

Frumusetea sa uimitoare face ca femeile care il pri-
veau sd se indrigosteascd iremediabil de el. Cu toate
acestea, Narcis era insensibil la toata afectiunea lor.

Narcis a fost blestemat de zeita rdzbunarii, Ne-
mesis, sa nu poatd iubi niciodatd pe nimeni si sa se
indragosteasca de el insusi. Narcis se indragosteste de
propria sa reflectie din apa.

A. Mitru, Legendele Olimpului

Pygmalion si Galateia

»Am intrat la o copild inamorata de mine,
pe care insa n-o iubesc... Am vazut-o rosie,
sfloasa, turburatd... Am zugravit in cartea mea
aceasta expresie.

A-ngenuncheat langa mine... m-a rugat sa-i
sufar jubirea... nu-{i pot descrie expresia de ne-
vinovitie, candoare si amor din fafa ei... dar am
schitat-o... E de sirutat schita mea. Poate cd e
una din cele mai nimerite din cite-am zugravit.
Am pus-o langd mine. Deconcertare si o dulce
resignatie. Un profil ingeresc. [-am spus cuvinte
bune. O raza de speran{d in acea amabila méh-
nire a fetei. O adorabild schita.“

»El..., rezemandu-si cotul de spata bancii, isi
lasa barbia pe ménd, miscandu-si incet degetele
si se uita uimit, cu ochii strilucitori, la strilu-
citorul ei chip ce s-apropia. Ea sezu aldturi cu
el, dar drept in lund. Nu-i atinse ména — nimic.
Luna o poleia frumos si ea era indestul de viclea-
nd spre a se lasa muiata-n intreg de aceastd dulce
si voluptoasa lumind. El o privea mereu. Apoi isi
intinse el mai intai ména i apucé incet manuta
ei find si rece. Ah! gandi, si un ce nemaisimfit
ii trecu prin inima... ah! cum imi place acum”

Pygmalion. Frumosul tandr sculpta din marmura
sau fildes, din piatra sau din lemn, chipuri de zei si de
oameni. O multime de fete ar fi vrut sd se marite cu
el, o multime de mame cu fete de maritat il pofteau
mereu pe la petrecerile lor, dar el ramanea de o parte.
Sculptorul visa o fiinta pur, gingasa, devotata, pe care
sa o iubeascd si care sd il iubeascd pentru toata viata.
Intr-o zi artistul incepu sa ciopleasca din fildes o co-
pild asa cum visa el. Lucra zi si noapte si ramase uimit
cand ispravi. Fata pe care o déltuise era mai frumoasé
decat in visul sau. Pygmalion ii cumpéra vesminte si
giuvaere, o inconjurd cu flori, ba chiar ii puse si un
nume, Galateea. La sosirea priméverii incepu sarba-
toarea zeitei Afrodita. Pygmalion se duse la altarul de
marmurd al zeitei, ii aduse o jertfa bogata si o rugd sa o
insufleteasca pe Galateea. Apoi o lud la fugd cétre casa.

In timp ce ii spunea vorbe inflicirate, simti c4 ini-
ma ei incepe sa bata. Pielea ei se ficu mai moale ca
mdtasea, deschise ochii albastri ca floarea de cicoare,
cositele aurii ii unduird cand se misca si ii cuprinse ga-
tul cu bratele. Pygmalion o ridici in brate si incepu sa
strige din tot sufletul multumiri catre zeita Afrodita,
care ii daduse suflet statuii create de el.

A. Mitru, Legendele Olimpului.
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Adam si Eva

»Pe un perete e Adam si Eva... Am cercat a
prinde in aceste forme inocenta primitiva... Nici
unul din ei nu stie incd ce-nseamna iubirea. .. ei
se iubesc fard s-o stie... formele sunt virgine si
necoapte... in expresia fetei am pus duiosie si nu
pasiune, este un idil linistit si candid intre doi
oameni ce n-au constiinta frumusetii, nici a go-
liciunii lor. Ei umbla-mbritisati sub umbra unui
sir de arbori, dinaintea lor o turmé de miei”

M. Eminescu pare a propune o viziune a
revenirii la conditia primordiala a omului, re-
dobéandirea Raiului, intoarcerea in gradina
Edenului. Doar cé de aceasta data e gradind in
care cei doi au ochii deschisi, cunosc adevarul.
Spectaculoasa este nu doar descrierea gradinii,
ci si descrierea corpului feminin, care prin dez-
golire se leapadd de toate grijile acestei lumi si
se pregateste a reveni in lumea demult pierdutd
de predecesorii sai, Adam si Eva.

,Isi golise gatul ei de ninsoare, isi despletise
pérul pe umerii rotunzi... pana ramase goald si

v

frumoasd ca o statud anticd’.

»2Atunci Domnul Dumnezeu a trimis un somn
adanc peste om si omul a adormit; Domnul Dumne-
zeu a luat una din coastele lui si a inchis carnea lalocul
ei. Din coasta pe care o luase din om, Domnul Dum-
nezeu a facut o femeie si a adus-o la om?”

Si omul a zis: ,,Iata in sfarsit aceea care este os din
oasele mele si carne din carnea mea! Ea se va numi
»femeie”, pentru cd a fost luata din om.” De aceea va
lasa omul pe tatdl sdu si pe mama sa, si se va lipi de
nevasta sa si se vor face un singur trup. (...) Omul si
nevasta lui erau améandoi goi §i nu le era rusine”

»Atunci li s-au deschis ochii la améandoi; au cunos-
cut ca erau goi, au cusut laolaltd frunze de smochin si
si-au facut sorturi din ele”

»Atunci au auzit glasul Domnului Dumnezeu care
umbla prin grddind in racoarea zilei: si omul si nevasta
lui s-au ascuns de fata Domnului Dumnezeu printre
pomii din grddinad. Dar Domnul Dumnezeu a chemat
pe om sii-a zis: ,Unde esti?” El a rdspuns: ,,Ji-am auzit
glasul in gradina; si mi-a fost fricd, pentru ca eram gol,
si m-am ascuns.”

Geneza, capitolele 1,2,3.

Venus (Afrodita - in mitologia greaca) si
Adonis

,Ce frumos Adonis in ,Venus si Adonis”,
zise pictorul surdzidnd, dumneata Venus si el
Adonis”

,Cu totul altfel e Venus si Adonis. Venus
e numai amor. Ea-si pleaca capul sdu imbatat
de pasiune pe umarul acelui tinir femeieste de
frumos, timid si inamorat in sine si el se uita fu-
ris la formele perfecte ale zeitei ce-l fericeste...”

S-ar putea compara cele doud lumi in care
trajesc personajele eminesciene si personajul
mitic.

Adonis este o figura complexd a mitologiei grecesti.
Acesta si-a petrecut toata tineretea vanand prin paduri
si a ajuns astfel la Fenicia unde l-a intalnit Afrodita,
care s-a indragostit imediat de el; spre dispretul celor-
lalti zei, ea a pérasit Citera ca sa-1 urmeze in padurile
de pe muntii Liban. Ares, gelos, a pornit in urmdrirea
lor. Adonis a plecat la vanatoare si l-a intalnit in drumul
sdu pe Ares, care, metamorfozat in mistret, I-a ranit la
coapsa. Trezindu-se, Afrodita constata ca el a murit.

Adonis era insa atat de seducator incét, ajungand
in Infern, a fost indragit de Persefona. Afrodita i s-a
plans lui Zeus, Adonis ezita in alegerea uneia dintre ele,
iar Zeus, foarte plictisit, a pronuntat o sentinta de echi-
libru si conciliere: Adonis urma sa petreaca sase luni
in Infern si sase luni cu Afrodita pe pamant, in paduri.

A. Mitru, Legendele Olimpului.

Orion si Aurora (Eos)

»In genere imi place a reprezenta pe femeia
agresivd. Barbatul e fireste agresiv, va sd zicd na-
tura se repetd in fiece exemplar in astd privingd
si exceptiile ei sunt tocmai femeile agresive. Este
o nespusd gentilefe in modul cum o femeie ce
iubeste si care e totodatd inocentd, timidd, tre-
buie sd se apropie de un bdrbat sau ursuz, cine
stie prin ce, sau si mai pudic si mai copil decét ea
Cum vezi, nu vorbesc de curtizane, de femei a
cdror experienfd este cdlduza amorului, ci toc-
mai. de agresiunea inocenfei femeiesti. De aceea

Se zice ca trait pe vremuri un vanator pe nume
Orion, feciorul unui rege. Crescuse insdnalt, atat de-
nalt, ca fruntea lui trecea de scama norilor, si de intra
in valurile mdrii, sd se scalde, in locul undei apa mai
adanca, pieptul ii rimnea afard. Acest flicau, din cite
mestesuguri sunt pe lume, doar unul indragise: vana-
toarea. In schimbul faptelor sale eroice, vanatorul ce-
ruse pe fata regelui de soatd. Dar regele — nevrand sai
dea copila - la imbatat, prin viclenie, pe indraznetul
Orion i, pe cand el dormea adanc, ia scos amandoi
ochii cu cutitul.
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sculptez acum tocmai pe peretele cel mai alb
pe Aurora si Orion. Stii cd tdndra Aurora rdpes-
te pe Orion, de care se-namorase insdsi cruda
si vergina Diana si-1 dusese in insula Delos. In
fafa lui Orion exprim acel fond de intuneric si
mdndrie care-l vezi mai in fafa tuturor tineri-
lor, in Aurora acea veselie nestingibila a fetelor
tinere...”

Similitudinea dintre personajele eminescie-
ne si cele mitice nu e numai prin nume. Astfel
cum Aurora i-a intors vdzul lui Orion, si Cezara
se pare cd l-a facut pe Ieronim vazator, or, el pd-
rea orb la sentimentele fetei.

Orion sa rugat de zeul cel schiop, Hefaistos, sii
vindn ajutor; si zeul sa milostivit. Printrun oracol, fa-
urarul la sfatuit pe Orion sa sadd, in zorii fiecirei di-
mineti, cAnd se iveste Eos — Aurora — cu ochii citre
rasarit, sio sd se vindece cu vremea. $i, cum era atat
denalt si razele cadeau intéi pe chipul lui, incet, incet,
sa lecuit de suferinta. Ochii i-au inceput sa vada, intai
usor si slab, ca printro sitd, apoi din ce in ce mai bine,
pana ce iar a fost vederea lui Orion ca lanceput.

Atata doar cd-n vremea cat el cdta spre rasdrit ca
sasi astepte vindecarea, la tot zérit zeita Eos si dansa
sa indrdgostit de preavoinicul Orion. Mai mult, zeita
aurorei atit de tare landragit pe vanatorul cel voinic,
incat l-a rapit si l-a dus cu ea pe insula Delos”

N. Kun, Legendele si miturile Greciei Antice.

In concluzie, mentionez ci numerosi cri-
tici considera cd intertextualitatea este doar o
etichetd mai sonora pentru notiunea mai ve-
che de ,,sursi” sau ,influentd” Insi consider
cd aparifia acestui concept nu este doar efec-
tul unei mode trecatoare. Faptul ca literatura
se scrie cu literaturd, adica se nutreste din ea

insdsi, nu face mai putin relevant termenul
de intertextualitate. Privita din perspectiva
unor investigatii ale elevilor, este un camp
nemdrginit, dar fertil, de lucru, care dirijat
corect, contribuie eficient la formarea unei
personalitdti culte si competitive.

PROIECTUL - O CALE DE EVALUARE
PERSONALIZATA LA EDUCATIA
TEHNOLOGICA

Impreund, indivizii genereazd §i discutd ides, ajungind la o
gandire care depdseste posibilitatile unui singur individ. Inmpre-
und ei exprimd diferite puncte de vedere, ajungand sau nu la un

acord, identifica i rezolvd discrepantele i cantaresc alternativele.
A. Costa

Prin continutul sau, disciplina Educatia tehnologicd il im-
plicd pe elev in descoperirea mediului in care traieste. Ii ofe-
ra cunostinge privind lumea materiald si spirituala. Elevul se
initiaza in confectionarea unor lucrari simple, utile, necesare,
rezultat al imaginatiei si al gandirii lui creatoare.

In legdturd cu dezvoltarea rapidi a stiintei, cu aplicarea no-
ilor tehnologii, se schimba si se perfectioneaza activitatea de
muncd a omului. Educatia tehnologicd permite elevului sa se
integreze direct in spatiul social-economic, iar indirect, in cel
istorico-cultural al societtii.

Tamara Suvorov,
profesor de educatie tehnologicd,
grad didactic I

TEMPLUL CUNOASTERII
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De aici si necesitatea adaptarii elevilor la
conditiile social-economice mereu in schim-
bare. Apare necesitatea dezvoltarii multilate-
rale a personalitatii elevilor de varsta scolara
intru solutionarea urmatoarelor scopuri:

= ainvafa sd inveti;

= a activiza spiritul de initiativa si de in-
geniozitate;

» a dezvolta capacitatea de solutionare a
problemelor aparute;

» adezvolta gandirea creativa;

= a utiliza tehnica, computerul etc.

Se modifica aspectul conceptual al disci-
plinei — aceasta nu urmdreste sloganul ,,For-
marea dragostei fata de muncd’, ci formarea
de convingeri si priceperi de a munci, stiind
cd munca este principala sursa vitald pentru
propria persoand si pentru societate. Disci-
plina de studiu Educatia tehnologica asigura
dezvoltarea potentialului productiv si creator
al elevului prin valorificarea capacitatilor sale
cognitive si psihomotorice.

Pentru ca elevul sa fie activ si sa participe
direct la formarea propriei personalitati, este
indicat sa selectdm judicios din multitudinea
de metode:

- metoda experimentelor, invatarea prin
descoperire, invitarea problematizatd, jocul
de rol, simularea;

- metoda orientarii spre scop;

- realizarea de proiecte si a portofoliului
la modulul selectat pentru studiu;

- utilizarea calculatorului;

— desfasurarea unor activitati cu partici-
parea unor reprezentanti ai agentilor eco-
nomici.

Un mijloc de facilitare a acestui proces
sunt metodele netraditionale, care sporesc
potentialul intelectual al elevilor prin angaja-
rea unui efort personal substantial. Elevul isi
pune in actiune sub multiple aspecte fortele
intelectuale: gdndirea, imaginatia, memoria,
vointa.

Se apreciaza ceea ce pot face elevii inde-
osebi, priceperile si deprinderile, abilitatile
si atitudinile, care sunt mai greu cuantifi-
cate prin metodele traditionale de evaluare

cu ajutorul metodelor netraditionale, alter-
native. Principalele metode alternative sau
complementare de evaluare al caror poten-
tial formativ sustine individualizarea actului
educational prin sprijinul elevului sunt:

a. Observarea sistematica a activitatilor si
a comportamentului elevilor;

b. Investigatia;

c. Proiectul;

d. Portofoliul;

e. Autoevaluarea.

In continuare ma voi referi la proiect, care
solicita elevei sa realizeze o activitate indivi-
duala, manifestand un interes fatd de anumi-
te aspecte ale problemei abordate.

Proiectul reprezinta o activitate care:

— incepe in clasa;

- continua acasd, pe parcursul semestru-
lui, timp in care se consultd in permanenta
cu profesorul;

— se incheie tot in clasa, prin prezentarea,
in fata colegilor, a unui raport asupra rezulta-
telor obtinute si a produsului realizat.

Proiectul prevede mai multe competente/
etape, care presupun canalizarea eforturilor
elevelor in mai multe directii din punct de
vedere metodologic si practic:

Competenta I: Elaborarea proiectului
propriu-zis pentru confectionarea unui ar-
ticol/ produs la alegere, la modulul studiat.

Contine urmatoarele etape:

= Stabilirea denumirii obiectului (investi-
gatii, cercetari privind obiectele genului stu-
diat);

» Stabilirea aspectului, a formei, a parti-
lor componente;

» Stabilirea dimensiunii care sa cores-
punda cerintelor functionale, estetice si tra-
ditionale;

» Elaborarea schitei (dimensiunile, parti-
le componente si proportiile);

» Stabilirea formei si decorului cu functi-
ile utilitare;

» Selectarea materialelor si ustensilelor
utilizate;
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» Descrierea proprietétilor si cerintelor
calitative pe care trebuie sa le intruneascd
materialele si ustensilele utilizate;

» Identificarea informatiilor si a tehnici-
lor care vor fi folosite in procesul de confecti-
onare a obiectului si a aplicatiilor decorative;

» Prezentarea schitei compozitiei decora-
tive;

= Stabilirea locului decorului (ornamen-
tului) pe panza.

Competenta I1. Conceperea si organizarea
mijloacelor de confectionare a obiectului:

» Selectarea si pastrarea in conditii adec-
vate a materialelor si ustensilelor necesare
procesului tehnologic preconizat;

» Pregitirea locului de lucru: inventari-
erea materialelor si a ustensilelor necesare
(aranjarea ergonomica, pastrarea, folosirea
materialelor si a ustensilelor conform nor-
melor de igiena si protectie a muncii);

» Stapanirea cunostintelor (informatii,
regulamente, abilitdti) ce isi gasesc aplicarea.

Competenta I1I. Confectionarea obiectului

» Executarea etapelor conform regula-
mentului tehnologic de confectionare: iden-
tificarea etapelor;

» Asamblarea/modelarea obiectului con-
fectionat urmaérind indicatiile/cerintele teh-
nologice;

» Respectarea normelor de igiena si pro-
tectie a muncii in activitdtile practice;

= Abilitafi practice (automatisme);

= Indemanare

Competenta IV. Evaluarea procesului de
confectionare a obiectului

» Aprecierea obiectului confectionat co-
respunzator cerintelor:

- utilitare,

- estetice,

— calitative (indicatori prealabil stabiliti,
in functie de obiect);

» Comentarea etapelor si a procesului
tehnologic utilizat;
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» Caracterizarea (comentarea) aspectului
articolului confectionat {indnd cont de:

— aspectul estetic

- forma

- dimensiunea

- proportia pértilor componente

- compozitia cromaticd

- compozitia decorativd

- in realizarea unui proiect se urmaresc
anumiti pasi:

» Stabilirea domeniului de interes;

= Stabilirea premiselor initiale — cadrul
conceptual, metodologic, date generale ale
investigatiei;

» Identificarea si selectarea resurselor
materiale;

» Precizarea elementelor de continut ale
proiectului.

In majoritatea cazurilor, alegerea temei
proiectului, precum si parcurgerea urmatori-
lor pasi se face de catre elev de sine statétor.

La evaluarea proiectului se {ine cont de
calitatea proiectului si a produsului realizat,
dar si de angajarea elevului pe tot parcursul
acestui proces.

Criteriile ce vizeaza calitatea proiec-
tului (calitatea produsului)

Validitatea - mésura in care proiectul re-
useste sa acopere unitar, coerent, logic si arg-
mentat cdmpul tematic pe care si l-a propus
sa-1 exploreze eleva;

Completitudinea — masura in care au fost
valorizate, in cadrul proiectului, conexiunile
si perspectivele interdisciplinare, competen-
tele si abilitdtile de ordin teoretic si practic, si
maniera in care acestea se regasesc la nivelul
de referinta a continutului stiintific;

Elaborarea si structurarea proiectului —
evidentierea competentelor demonstrate de
elevd in elaborarea proiectului (asigurarea si
rigurozitatea demersului stiintific, logica si
argumentarea ideilor, coerenta internd, co-
rectitudinea ipotezelor si concluziilor etc.);

Calitatea materialului utilizat de cdtre ele-
vad in realizarea proiectului — relevanta con-
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tinutului, semnificatia si asigurarea datelor
colectate, precum si calitatea produsului con-
fectonat etc.;

Creativitatea — gradul de noutate pe care il
aduce proiectul respectiv in abordarea temati-
cii propuse sau/si in solutionarea problemelor
aparute pe parcursul elaborarii proiectului.

Criteriile ce vizeaza calitatea activi-
tatii elevei (calitatea procesului)

= Modul in care eleva a structurat conti-
nutul proiectului si a realizat sarcina ce si-a
propus;

» Nivelul de performanta la care a ajuns
eleva in realizarea componentelor proiectului;

» Selectarea bibliografiei si a surselor de
investigare;

» Modelarea continutului din judecati de
valoare si aprecieri personale in sustinerea
punctelor de vedere;

» Orientarea activitatii elevei spre creati-
vitate si originalitate;

» Conferirea unui anumit grad de utilita-
te activitatii desfasurate.

De mai mul{i ani, le sugerez elevelor si-si
elaboreze proiectul personalizat de activitate
semestriala, adicd per modul. Fiecare isi ale-
ge la dorintd obiectul pe care vrea sd-1 con-
fectioneze si elaboreaza fisa tehnologica.

Fiecare elev are potential creativ, trebuie
doar incurajat ca sa-l valorifice. Se da dova-
da de creativitate atunci cand, in cadrul pro-
iectului, elevii realizeazd ceea ce isi doresc.
Este important ca profesorul sa fie tolerant,
respectuos fata de alegerea fieciruia. O buna
evocare asigurd o evolutie valoroasa a pro-
iectului.

Metoda proiectului ofera elevelor prega-
tire pentru o viafd activd, creativa, pentru
munca, pentru o mai buna participare la so-
lutionarea problemelor de divers ordin.

Aplicand metoda proiectului, am consti-
entizat ca sursa de cunoastere pentru elev nu
este numai profesorul, ci si colegii, izvoarele
suplimentare de documentare, obiectele si fe-
nomenele supuse analizei, materialele, unel-
tele pe care le foloseste. Aceasta face elevele
sa devind exploratoare.

In societatea informationald a secolului
XXI, Educatia tehnologicd va constitui un
element important pentru a genera bogatie
reald in societate.
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CALCAIUL LUI AHILE e

EVALUAREA FORMATIVA
SI FUNDAMENTELE SCOLII PRIETENOASE
COPILULUI

Printre cele 5 principii ale scolii prietenoase copilului (SPC),
citate intr-un raport oficial al anului 2012%, il aflam pe cel al efi-
cacitatii. Intrucat paradigmele educationale anterioare nu mai
raspund acestui principiu, actiunile ce au ca scop schimbarea
in educatie invoca multiple resurse procedurale moderne. Ca-
drul didactic de o formare mai veche, pe care (se intdmpla!) nu
doar nanotehnologiile si progresul stiintei contemporane, dar
si noile concepte ale sistemului educational il cam depasesc,
pare sa fie timorat de raportarea propriilor capacitati intelec-
tiv-aptitudinale la acceptia recenta a eficientei invatarii.

Societatea isi revendicd tot mai perseverent dreptul la o
invatare functionald. Cum constientizeaza cadrul didactic ca
demersul lui este unul valoric? Ca raspunde principiilor SPC,

Sergiu Orehovschi, ca formeazd personalitdti? Cum isi da seama profesorul de
profesor de romand, grad didactic  imperfectiunile lectiei si de impactul ei nu tocmai favorabil,
superior atunci cand se intampla si astfel de cazuri?

Probabil, din indemnul de a rdaspunde la astfel de intrebari
s-a incetdtenit in studiile didactice termenul feedback. Tradu-
cerea lui in roména - conexiunea inversd — ne convinge o data
in plus ca fenomenul este posibil doar in cazul unei interac-
tiuni permanente, pe parcursul intregii lectii, a profesorului
cu clasa. Din multiplele fatete ale termenului, ne intereseazd,
aici, feedbackul pe care un cadru didactic il ofera produsului
realizat la lectie de catre elev.

Acestui produs, obtinut in echipa prin invétare reciproca
si prin efort comun, ii vom da prioritate. Se pare cd a venit
timpul sa denuntdm temele pentru acasa ce constau din rezol-
varea unui sir de exercitii terne ce reiau anumite automatisme
deprinse in clasd. Din pécate, adesea se intdmpla cé verifica-
rea lor la lectia viitoare constituie aproape tot parcursul lectiei.
Mai grav este ca doar pentru astfel de activitati se dau note.

Valoarea unui produs educational se stabileste printr-un
proces mult mai complex decét constatarea a rezolvat/ n-a re-
zolvat; a ajuns la rezultatul de la finele manualului/ a gresit pe
parcursul rezolvarii. Complexitatea procesului vine din relati-
vitatea a ceea ce constituie autentica valoare: nu exista preci-
zie in privinta valorii, respectiv, actul niciunei evaluari nu va
fi unul absolut obiectiv. In acelasi timp e nevoie ca elevii sa nu
plece frustrati de la ora pentru motivul ca li s-a pus o nota arbi-
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trard. In aceastd ordine de idei, evaluarea for-
mativa va fi procesul care ne va apropia in cel
mai mare grad de indicele educatiei de calitate.

Noua paradigma a educatiei mizeaza pe
formarea competentelor. In cele din urmi,
niste competente riguros formate vor fi ga-
rantul eficientei invétarii, deoarece ,,non sc-
holae, sed vitae discimus”. Sa nu uitam ca unul
din obiectivele SPC este ,,fundamentarea edu-
catiei pe viafa reala si pe integrarea scolii in
comunitate” *(Standarde...). Cotidianul vie-
tii este acela care va proba, in timp, calitatea
celor invatate la scoald. Nu poti insd astepta
(zeci de) ani in sir pentru ca si-ti dai seama de
cat de valorizant ti-ai construit demersul in-
tr-o anumita zi. lata de ce in proiectul didac-
tic, spatiul rezervat evaluarii este imperios.

Intrucat ceea ce evalueazi profesorul este
un produs necesar experientei vitale perma-
nente, se impune o reconstientizare a fenome-
nului evaluarii. Vorbim despre depésirea fazei
cu acumularea cunostintelor si parca ne obis-
nuim sa ne construim demersul zilnic in mani-
erd modernd, dar adesea se intampld ca punem
nota tot pentru o suma de cunostinte, pentru
capacitatea elevului de a reproduce un subiect.

O buna parte din cadrele didactice au con-
stientizat riguros cd o autentica evaluare a ac-
tivitatii elevului rezulta dintr-o viziune ampla
asupra unui bloc de lectii in care se deprind
niste aptitudini. Cu alte cuvinte, dacd gandesti
o lectie separat, cap-coada, dar fara a o integra
intr-un sistem, evaluarea nu va tinti neapdrat
in situatii de viata reale, iar ceea ce se va veri-
ficala lectie va avea riscul sd nu depdseasca li-
mitele acestei lectii. Am avut suficient timp, in
circa patru ani de reforma curriculara, sa ne
convingem ca in formarea de competente {in-
teste cu adevarat doar proiectarea modulard
(termen pe care putem sa-1 sinonimizam cu
proiectarea unitdtii de invdtare). Acest lucru
se intdmpla gratie faptului cd o competentd se
formeaza din faze segmentate, care converg,
consecutiv, spre un intreg logic, in baza prin-
cipiului de la simplu la complex. Fazele in ca-
uza sunt activitdtile de invdtare care, la finele
lor, presupun produsul evaluabil.

O data stabilite competentele pentru o
unitate de invatare si continuturile prin care
acestea vor fi formate, profesorul trebuie si
aiba o perspectiva clard a ceea ce trebuie sa
invete, intr-un rastimp anumit, elevii. lar in-
vatarea, in opinia noastra, trebuie sa fie con-
ditionata de:

» necesitatea celor invatate pentru viata
de zi cu zi;

= caracterul lejer al continuturilor;

» forma captivanta de abordare a lor;

= capacitatea elevului de a patrunde inde-
pendent si constientizat in subiect;

» aptitudinea elevului de a invdta interac-
tiv — in pereche, in echipd;

» potentialul de autoevaluare si cel de
evaluare a colegului;

= posibilitatea reluarii invatarii ,,in spirald”;

» specificul deschis al continuturilor;

» miza permanenta pe valori.

Evident, in functie de aspectele de mai sus
se contureazd si produsul evaluabil. Verifi-
carea memordrii unui fragment din manual
implicd, astazi, nemultumirea tinerilor studi-
osi. Cu o altd viziune asupra fenomenului de
a gasi, a selecta, a clasifica informatia, elevii
se simt, pe buna dreptate, inselati de cerinta
unor profesori de a reproduce, la un inceput
de lectie, tema invdtata la lectia trecuta. Pana
si elevii de clasa a VII-a pot sa-{i spund cd
toata informatia din manuale poate fi insera-
ta pe un stick de memorie de 2 GB. Ceea ce
asteapta ei de la profesor este sa-1 invete cum
sd opereze cit mai eficient cu informatia de
care dispun, care aspecte ale acesteia si in ce
masura pot fi utilizate in varii situatii de viata.

Aici sta punctul forte al unui profesor mo-
dern.

Cu toata abilitatea de a vorbi in fata clasei
in maniera lejera si fara constrangeri, riscam sa
reducem la debit verbal nonfunctional intreaga
noastra ,conversatie euristica’, daca lucrurile
nu se abordeazd in conformitate cu un proiect
rational, cu finalitai clare, cu segmente de in-
vatare judicios elaborate. Convingerea noastra
este ca proiectul unitétii de invatare asigura, pe
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de o parte, invdtarea coerenta a materiilor, iar
pe de alta, raspunde in grad maxim principi-
ilor SPC, pentru cd tinteste in a-l instrui (pe
copil) pentru realitatea cotidiana, in a-1 pregati
pentru a o ,,imblanzi”. Aceasta din urma fiind
una dura, proiectul va presupune ca educarea
personalitatii, in blocul de lectii conceput, sa se
realizeze prin apelul la sensibilitatea, toleranta,
consideratia, discernamantul elevului.

Oricare ar fi tematicile de studiu, ele sunt
selectate de catre cadrul didactic pentru a-i
forma elevului anumite deprinderi. Formarea
acestora este un fenomen de durata si presupu-
ne o esalonare de etape, fiecare dintre ele avan-
du-l pe elev pe post de protagonist si mizand
pe experienta lumii lui launtrice. Fiecare etapa
isi va proba functionalitatea intr-un produs de
a cdrui natura profesorul va fi in prealabil con-
stient, pregatind anumite instrumente necesare
pentru a estima valoarea produsului in cauza.
In functie de complexitatea produsului va fi si
greutatea instrumentului estimativ. Un instru-
ment eficace va fi acela care-i va facilita nu doar
profesorului actiunea estimativa, ci ii va arata
riguros si elevului pentru care realizari a obfi-
nut credite (puncte). E preferabil sa-si aiba si el
locul in proiectul unititii de invatare. In mod
special insa vom avea grija ca fiecare produs sa
fie indicat in rubrica respectivd in ansamblul
caracteristicilor care vor fi masurate, analizate
si care vor duce la aprecierea cu un calificativ
sau cu o notd. Astfel, vom tine cont din start de
marimea unui text ce va fi elaborat, de prezenta
unor semne in el, de respectarea unor dimensi-
uni ale unui obiect confectionat, de un numar
minim de particularitai solicitate, de prezenta
unor aspecte ale rezultatului activitatii elevului.

Insistenta noastra de a esalona formele de
evaluare sau/ si produsele evaluabile in pro-
iectul unitatii de invatare este pentru a urmari
si a ne convinge permanent ca fiecare etapa a
lectiei tinteste in scopul suprem al activitatii
noastre la ora — formarea unei/ unor compe-
tente. Si pentru ca acest ideal trebuie sa se re-
flecte in evaluarea sumativa, vom elabora tex-
tul ei in functie de depasirea constientizata si
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calitativa a etapelor despre care am vorbit mai
sus. In acest caz, oricare ar fi situatia solicitata
de evaluare, elevul va invoca arsenalul de abi-
litati ce i s-au format pe parcurs si va mai avea
in plus satisfactia eficientei sale.

Ca sa fie cu adevdrat prietenoasd copilu-
lui, evaluarea finald trebuie si-i dea elevului
nu convingerea ca ,noi de-acestea am mai
facut”, implicandu-i rememorarea unor auto-
matisme, ci siguran{a ca si in situatia de fata,
si in alte situatii de viatd, mai mult sau mai
putin asemanatoare, el va fi capabil sd ia o
decizie care sa-1 duca, mai devreme sau mai
tarziu, la un rezultat plauzibil.

Constient de faptul ca ,a evalua cores-
punde unei estimdri a valorii™ (E Frumos),
profesorul isi va subordona toate actiuni-
le apreciative sustinerii moralului elevului,
stimuldrii stdrilor lui afective intru a deveni
sigur in fata obstacolelor, dificultdtilor de
natura fizicd si psihicd. Ideea pe care trebu-
ie s-o infiltram in fiinta noastra pedagogicd
este ca elevii au dreptul sd fie apreciati pentru
manifestdri emotionale, pentru exuberanta
trairilor lor, pentru curiozitatea lor si pentru
setea de cunoastere chiar atunci cdnd aceasta
se indreapta in afara temei lectiei. Mai e de
constientizat concluzia la care a ajuns stiinta
moderna cd invatarea eficienta este din erori.
In loc de a avertiza elevul s3 nu greseasc, pe-
dagogic este a-1 invata sa scoatd deductii din
experienta in care a gresit. Si tocmai pentru
asemenea deductii a-i da note.

Surse consultate

1. Frumos, Florin, Didactica. Polirom, 2008.

2. Standarde de calitate pentru institutiile
de invdtamant primar si secundar general din
perspectiva Scolii prietenoase copilului. Minis-
terul Educatiei al R.M., 2013.

3. Raport de evaluare externd a Initiativei
»Scoala prietenoasd copilului” (2007-2011),
Republica Moldova, pe site-ul

http://www.unicef.org/moldo-
va/ro/studiu_SPC_UNICEF_RO__
PRINT(17_10_12)_(3).pdf
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LICEU, CIMITIR AL SANATATII MELE...

Cand eram copil, musticeam la auzul urarilor perma-
nente de sinitate ale maturilor. Imi parea primitivi dorinta
lor ,,principalul e sa fim sandtosi!” si eu cu ochii in stele ma
gandeam la marea de lucruri importante din viata unui om,
dincolo de corpore sano. Ascultam nerabdatoare sfaturile
mamei de sd mdndnci la timp, sd iesi la aer, sd te odihnesti
suficient... Atatea descoperiri ma asteptau, atatea adevaruri,
atatea succese, puteam eu oare pierde timpul cu regimul
echilibrat al zilei?!

De la o vreme mi-am dat seama cd, de cum incepe ora,
atentia mea se indreapta spre fetele copiilor, nu spre caietele
lor. Imi pasi daca sunt bine dispusi, daci au ochii limpezi,
dacd zambesc. Ma tem de copii tristi si nefericiti. Nu ma re-
fer la tristetile trecatoare ale vérstei, ci la acele tristeti lungi,
permanente, cu ochi lasati mai tot timpul in jos, cu zambet
neincrezator si ironic, cu taceri ostentative. Pedagogul din
mine cauta tot mai des ajutorul psihologului (tot din mine).
As regreta ziua in care n-as reusi sd prevad o drama.

Ne ingrozesc seara stirile cu statistici alarmante de sui-
cid, de crime savarsite de adolescenti, de scandaluri scolare.
Acasa toti suntem spectatori, am ldsat in urma scoala, elevii,
i-am pasat parintilor. Important e sa nu raimanem spectatori
si la lectii. Profesorul si-a creat falsa impresie ca il va invéta pe
elev BIOLOGIE, MATEMATICA, FIZICA, LITERATURA
etc. Dar uitdm anumite lucruri. Pe de o parte, complexitatea
unei stiinfe care nu poate fi elucidata in cateva ore de program
scolar; pe de alta parte, incapacitatea noastra de a reprezenta
stiinta respectiva suta la sutd, unde mai pui si alerta copilului
din timpul slalom-ului printre cele 6 lectii zilnice diferite. Tot
mai pedanti in materie didacticd, venim cu cerinte, criterii,
parametri de competentd, le anuntam grav de la catedra si
asteptam picajul. Bietul copil nu mai intelege ce are de facut
ajuns acasa: eseu la chimie, istorie, biologie, literaturd, civi-
ca (fiecare cu un algoritm particular), proiect — alta treaba
la moda! - la incd nu mai stiu care lectie, plus un sir de pro-
bleme de rezolvat (pazea! vine examenul...). Toti au uitat ca
acest tandr plin de vise are si ceva pasiuni, si ceva lecturi per-
sonale, si ceva prieteni, si ceva activita{i comunitare de inte-
grare sociald despre care vorbim de la tribune. Acum, una din
doua: sau le lasd pe toate baltd si méine trece prin cosmarul

Mariana Jitari,
profesor de romand,
grad didactic superior
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explicatiilor date profesorilor si parintilor, fie
toceste de nu mai are niciun hal, nu mai in-
telege la ce-i trebuie toate impreuna si fiecare
in parte, care disciplind scolara il pasioneaza,
ce va alege sa faca pentru viitor. Atitudinea
aceasta semiconstienta a invatarii depersona-
lizeaza elevul si imi pare un abuz impotriva
fizicului si psihicului acestuia. Ne pomenim
cu tot mai mulfi copii bolnavi, agresivi - se
cearta intre ei, trantesc usile, mai nou, vin cu
arma la scoald. Zguduitor cazul din Rusia!
Dar ma intreb céti elevi reusim noi, maturii,
de comun acord: parinti si profesori, sa adu-
cem la asemenea dezechilibru interior? Cum
poate sa reactioneze un copil cdruia i se cere
insistent sa ia doar note mari, amintindu-i-se
permanent pentru ce fe cresc si te hrdnesc, in
care toti au uitat sa rasadeascd valori, incre-
dere, dragoste de oameni?

Am inceput tot mai des sa-mi pun intre-
barea despre cit de mare e povara pe care
o pune disciplina mea pe umerii elevilor.
Si mi-am dat seama ca e direct proportio-
nald cu saltul de la predare la evaluare, fard
a trece prin esentialul proces de invatare.
Profesorul este preocupat sd reuseasca pre-
darea temei noi: explicare de notiuni, de-
monstrare de adevaruri care mai de care mai
importante, parcurgere pe diagonald a zeci
de pagini scrise de minti ne-scolare. Etapa
urmatoare este evaluarea, ea ocupd de obi-
cei prima parte a lectiei, verifica achizitiile
anterioare. Daca nu integrdm evaluarea in
evocare, strict necesara si functionala, sigur,
partea ramasd din lectie abia daca este sufi-
cientd predarii, care va fi evaluata la lectia
urmitoare. Si tot asa... Invitarea este lasatd
pe contul elevului, aceasta fiind nu tocmai
cea mai potrivitd metoda, nici cea mai sigu-
ra. Poate ar fi cazul s ne amintim un sir de
»teorii ale invéatarii” si sd ne convingem de
multitudinea altor mecanisme pe langa cel
de memorare-reproducere.

Voi incerca sa amintesc unele tipuri ale in-
vatdrii care, alternate si potrivite competente-
lor urmarite, ar asigura antrenarea in proce-
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sul educational eficient a elevilor cu diferite
resurse intelictiv-afective.

Invitarea asociativd este una care mizea-
za pe mai multe incercari care se incheie cu
eroare sau cu succes, prin urmare fiind un
soi de exersare. Descoperim tipul respectiv
fie la rezolvarea probelemelor, fie la aplicarea
formulelor, fie la consolidarea notiunilor gra-
maticale: analize morfo-sintactice, conjugari
etc. Imi pare utild o atare teorie doar la faze-
le initiale, de tipul invatarii scrierii si citirii
alfabetului, a tablei inmultirii, dar nu putem
solicita automatisme la treapta superioard a
invatdrii. Aici este momentul invatarii idea-
tionale, prin idei. Aceasta se caracterizeaza
prin spirit analitic, introspectiv, selectiv, ac-
tiv, constient. Ea ii solicita elevului mai multe
conexiuni, actualizari, aprofundari si extin-
deri. Doar asemenea invdtare presupune ca-
litate — forma anterioara fiind una cu impact
cantitativ — si doar ea mizeaza pe angajarea
personalizata a elevului.

Profesorul trebuie sa renunte la convinge-
rea cd el este purtitorul de modele, scheme
si calapoade pe care i le va impune elevului,
iar acesta le va aplica pind la epuizare. Profe-
sorul trebuie sa mizeze pe angajarea elevului
in descoperirea lucrurilor noi si necesare, pe
elaborarea bipolara a modelelor si judecétilor
de valoare. Invitarea trebuie si devina actul
creativ in care, prin combinarea elementelor
cunoscute de profesor si elevi sa se descopere
combinatii noi, superioare. Pretentioasa pare
activitatea cadrului didactic pentru elev, mai
degraba ar fi bine sa fie impreund cu el.

Pentru o scoald moderna este potrivita in-
vatarea orientata spre zona dezvoltdrii proxi-
me. Respectiva zona constd din competente
pe care elevul si le poate forma prin interac-
tiune cu altii, cu ajutorul cuiva. Acest cineva,
capabil sd-1 scoata din zona de confort si sa-1
indrepte spre resurse si dimensiuni latente,
poate fi nu doar profesorul, ci si colegii, ba
mai mult, si parintii. Profesorul nu trebuie sa
neglijeze aceasta posibilitate si sa ofere situa-
tii de instruire reciprocd, de lucru in echipa,
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dar si de colaborare cu persoanele-resursi
din exteriorul scolii: familia, cunoscutii, pri-
etenii etc.

In afari de teorii consacrate ale invitarii,
fiecare profesor cunoaste mai multe modali-
tati de invatare. Elementara clasificare in:

= invatarea prin reprezentare verbald sim-
bolica: prin cuvinte, formule, note muzicale;

» invdtarea prin reprezentare iconica:
prin scheme, grafice, imagini;

» invdtarea prin reprezentare enactiva:
prin actiuni fizice, operatiuni practice.

Fiecare disciplind scolard poate apela la
diverse reprezentari, unele fiind totusi domi-
nante: de exemplu, al treilea tip este specific
orelor de educatie fizica, plasticd, tehnologi-
cd, dar si orelor de laborator la fizica, biolo-
gie, chimie.

Prin urmare, atunci cand ne programam
invétarea, tinem cont de vérsta elevilor si de

BLOCAJE ALE COMUNICARII

Errare humanum est
(dicton latin)

Deseori auzim printre colegi zicindu-se ca emotiile si bal-

complexitatea competentelor pe care vrem si
le formam, de specificul lectiei in parte si cele
ale disciplinei in general, de particularitatile
colectivului de elevi. E foarte importanta in-
tentia pedagogica si psihologica.

Prima, indiferent de disciplina de studiu,
trebuie sd orienteze reformele spre simplifi-
carea continuturilor, descongestionarea lor
reald, unificarea conceptelor si aplicarea lor
transdiciplinard. Cu cat mai simplu si mai
clar va fi cadrul, cu atat va spori functionali-
tatea si profunzimea actiunilor elevului.

Partea a doua, cea psihologica, trebuie sa
urmareascd educarea sentimentului de con-
fort si siguranta a elevului la scoala. Doar asa
dezideratul scolii prietenoase copilului se va
transforma din slogan in indicator de calitate.

Sa ne aducem aminte de sfaturile mamei:
sd mananci la timp, sd iesi la aer, sd te odih-
nesti suficient. ..

Estela Barbu

béiala elevilor in procesul comunicérii sau in timpul activita-
tii lor la ore sunt indicatori ai pregitirii insuficiente; ca, daca
ar fi pregatiti la nivel, nu ar avea motive de balbaiala. $i, in loc
sd incurajeze discipolul care vine la raspuns cu inima cat un
purice, il tachineaza, accentuandu-i lacunele, de care copilul
singur ar fi bucuros sa se debaraseze.

E mult mai usor de lucrat cu cei care sunt siguri de sine,
care vorbesc adesea si in locul celor timizi. Dar ce facem cu
ceilalti?

Sa cautdm in noi insine. Oare intotdeauna am avut cura-
jul de a da un raspuns ferm, atunci cand ni s-a cerut, de a
confrunta oponentul, cAind nu am fost de acord? De céte ori
ne-am cainat si ne-am acuzat de lipsa de caracter, atunci cand
trebuia sd actionam sau sa luam decizii? De céte ori am cau-
tat disperati in privirile celor din jur aprobare si sustinere? Sa
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fi uitat oare acestea sau a trecut atat de mult
timp, incét sd se pard ca nu noi am fost aceia?

Sa revenim la ceilalti. Ce facem cu ei? Care
ar fi totusi cauzele balbaielii si a emotiilor ele-
vilor in timpul comunicarii?

Una din cauze consider ca este frica. Se
vor intreba unii: de ce sd le fie frica, doar nu
suntem cu par de lup?

Ca sa pot raspunde cu exactitate la aceasta
intrebare, am realizat un sondaj printre ele-
vii claselor a VI-a - a XII-a, in urma caruia
am determinat ca elevii se tem ca nu cumva
sd greseascd, starnind valuri de nemultumiri
si dezaprobari ale profesorului; in al doilea
rand, ca nu cumva sa apard ridicoli in fata
colegilor/ a publicului; in al treilea rdnd, sa
nu auda replici usturdtoare la adresa lor. De
aceea, deseori preferd sd nu se implice: asa-i
mai comod. Iar finalitatea acestei pozitii co-
mode este una: formrea sau contribuirea la
formarea personulitdtilor.

De ce oare ne e fricd de esec? Probabil,
raspunsul ar trebui cdutat incd in copilarie.
De cate ori copilul aude replicile maturilor
de tipul: dacd tdceai, mai bine ficeai; dacd
nu te duce capul, nu te apuca; taci, dacd nu
esti sigur de ce spui; de orice lucru te-ai apuca,
il faci anapoda, de nimic nu esti bun; esti un
mucos ca sd-ti spui pdrerea; nu-ti baga nasul;
taci, sd rdaspunzi doar cand te-oi intreba etc.
Cum ar putea lua o alta pozitie, decét cea co-
modd, daca elevului i se vorbesc zilnic aces-
te lucruri? Din dorinta mare de a-si vedea
odraslele realizate, parin{ii nu accepta doar
simpla incercare/ experimentare a lucrurilor,
ci obtinerea, din start, a rezultatelor excelen-
te. Certdm copiii pentru nereusita, in loc sa-i
incurajam, ca sd tindd spre mai mari succese.

Trebuie sa intelegem cu totii ca viata nu
e construita doar din succese si cd, pentru a
avea un succes, sunt necesare siruri de ese-
curi. Errare humanum est, spune dictonul
latinesc, confirménd rezistenta in timp a in-
telepciunii antice, pe care o evidentiaza si sa-
vantul Th. Edison mentionand: Nu am esuat,
doar am gasit 100 de metode prin care nu poti
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sd inventezi un bec. Deci, trebuie vazut paha-
rul pe jumatate plin si nu pe jumatate gol.

Specialistii in domeniu considerd ca
atunci cand ne dam voie sd gresim, cand ne
iertdm si ne iubim, gresim din ce in ce mai
putin, doar gresind evoludm, iar frica de esec
stagneaza progresul.

Sa revenim la ceilalti. Cine i-ar putea aju-
ta? Parintii? Bineinteles cd da, dar si ei, de cele
mai multe ori, sunt victimele educatiei sovie-
tice, unde He BBICOBBIBANICS, HE BbIIEIANCA
erau sloganurile forte si, cei mai multi, au
preluat stilul de educatie autoritar, la fel de
comod. E mai usor sd spui Lasd-md-n pace,
cd-s obosit sau Stai jos, nu esti pregdtit de lec-
tie, doi, decat sa ai rabdare si sd ajuti copilul
sa formuleze un raspuns argumentat la o in-
trebare sau sa-l faci sa inteleagd un fenomen
sau altul.

Consider cd leac pentru frica si emotii
excesive este incurajarea si motivatia, chiar
si atunci cand elevul nu a obtinut rezultatul
scontat. Cadrelor didactice le revine misi-
unea nu doar de a educa tdnara generatie si
de a o ajuta sa depaseascd aceste blocaje, ci
si aceea de a familiariza parintii cu stilul de-
mocrat de educatie unde domind ribdarea,
incurajarea, increderea in fortele copilului,
motivarea lui pentru activitate.

Un exemplu elocvent poate servi experi-
mentul realizat de psihologul E. B. Hurock,
care constd in urmatoarele: trei grupe omo-
gene de elevi (1,2, 3) au desfasurat 15 sedin-
te de calcul numeric (trei sedinte pe zi, timp
de cinci zile). Copiilor li se cerea sa efectu-
eze corect cat mai multe adundri timp de
15 minute.

Ceea ce deosebea situatiile celor trei gru-
pe era maniera in care evaluatorii primeau
lucrarile copiilor. S-a utilizat urmatorul con-
semn:

a. Grupul 1, la inménarea lucrarilor, nu
primea nici laude, nici dezaprobdri si nu i se
spunea nimic despre rezultate;

b. Grupul 2 primea, indiferent de rezulta-
tele finale, felicitari, incurajari, laude;
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¢. Grupul 3, indiferent de rezultatele rea-
le, primea sistematic dezaprobari, profesorii
corectori fiind mereu dezamadgiti de munca
copiilor.

Daca in prima zi toate cele trei grupuri au
obtinut aceeasi performanta, din a doua zi au
inceput sa apara evolutii diferite: in grupul
1 - scdderea continud a performantei; grupul
2 — mentinerea si chiar imbunatatirea per-
formantei; grupul 3 - scidderea performantei,
dar nu in maniera drastica a grupului 1. Deci,
indiferenta si dezaprobarea nu contribuie la
obtinerea succesului.

Consultand literatura de specialitate, as
vrea sa recomand cateva suporturi care, sper,
vor prinde bine in activitatea oricdrui cadru
didactic:

1. Dana Terzi in Profilul profesorului efici-
ent, (www.proeducation.md.files) sustine ca
profesorul trebuie sd cultive elevilor increde-
rea in propriul succes.

2. Wow2now.Wordpress.com vine cu nis-
te sfaturi concrete de incurajare a elevilor:
pentru moment te-ai descurcat bine, dd-fi toa-
td silinta, am toatd increderea cd vei fi cel mai
bun. A se evita dezaprobarile: ce urat ai scris!
Nu ti-a iesit bine.

3. www.copilul.ro/copii propune un sir de
sfaturi utile atat profesorilor, cat si parintilor:

» Lauda comportamentul, nu persoana;

» Lauda copilul de fiecare data cand face
bine;

» Incurajeazi comportamentul bun si nu
evidentia purtdrile nepotrivite;

= Al asteptdri realiste si incurajeaza mici-
le realizari.

= NB!E nevoie de cel putin 6 complimen-
te pentru a anula o critica.

4. Dana Terzi in Motivatia pentru a invdta
(www.proeducation.md) propune 9 compo-
nente ale motivatiei:

» Curiozitatea (sarcina profesorului e de
a educa si a creste curiozitatea elevilor si de a
o cultiva, considerand-o potential motivatio-
nal de invétare);

= Atitudinile (profesorul trebuie sa cu-
noascd care este atitudinea elevilor fata de
disciplina predati);

» Necesitatile (scopul final al educatiei ar
consta in structurarea activitatii astfel incat
realizarea acestora sd conduci la satisfacerea
necesitatilor de la nivelurile superioare);

» Competenta (profesorul trebuie s sti-
muleze la elevii care au carenta sentimentul
de autoeficienta);

» Atentia (mentinerea ei pe parcursul lec-
tiei e o0 artd);

= Relevanta (instruirea este relevantd
cand are tangente cu experientele elevilor);

» Increderea (acordarea posibilitatilor de
a-si controla propria instruire);

» Satisfactia (recunoasterea, in public sau
individual, a succeselor elevului).

Tot aici autoarea recomanda si citeva su-
gestii de a motiva elevii.

5. Otilia $. Pacurari in Dezvoltarea profe-
sionald a cadrelor didactice prin activitdti de
mentorat (ro.scribid.com/doc/.../Cunoaste-
rea elevului/ ofera motivatiei scolare un capi-
tol semnificativ, propunind un sir de metode
cum ar fi de exemplu:

» Scrisoarea de motivatie, in care elevii
sa-si formuleze gandurile pe una din temele:
De ce vin la scoald sau Importanta educatiei
pentru dezvoltarea personald si profesionald.

» Crearea posterelor/ a pliantelor cu me-
saje motivationale, selectarea, pentru poste-
re, a imaginilor care sd fie stimulatoare pen-
tru cei care le privesc etc.

Nu am avut intenfia tratarii stiintifice a
problemei si nici nu am pus la indoiala abili-
tatile pedagogice ale colegilor. Dar o reactua-
lizare a teoriei in domeniul pedagogiei inva-
tate inca la facultate, presdrate cu informatii
recente selectate din internet, ma fac sa-mi
revizuiesc, de fiecare datd, propriile strategii
de lucru, or Docendo discimus este esenta si
rostul nostru atata timp cit venim in fata ele-
vilor, pentru a forma personalitdti, nu perso-
nulitdti.
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STAREA DE VEGHE T

ABOUT INTERDISCIPLINARY TEACHING

In the period of globalization, in the period of large-scale
immigration and pivotal changes in technologies and fast
moving progress English language has become more import-
ant than ever. Nowadays there is a great demand for trained
teachers who are able to work with those who learn English
across a variety of contexts. Step by step English teachers are
beginning to move towards interdisciplinary approach, be-
cause it is a real help and tool for our students in their post-
school life.

Interdisciplinary learning is one of the various approaches
to effective teaching a curriculum. But to make an interdisci-
plinary unit or lesson be effective we should design it proper-
ly. It is not necessary to base all curriculum on the interdisci-
plinary learning. Practically it may be enough to deliver a part
of all the content we are going to present. This method helps
teacher to bring students to a deeper awareness of the consid-
erable connections that exist among the disciplines. The most
effective, in my opinion, is that we develop very important
skills, such as critical thinking, reading comprehension, anal-
ysis, etc. The assessment, such as essays, productions, recitals,
projects, note-taking and in-class participation highly con-
tribute to creative attitude towards the subject.

There are a lot of good examples of lessons that combine
and develop cognitive skills, comprehension, analysis, evalu-
ation that can involve students in the areas of Science, Math,
Language, Arts, etc. A messaging experiment here can be
»The Biological Clock” It is the activity that can affect stu-
dent’s performance. Students have to record the results of the
same physical activity (sorting the cards) at different hours of
the day. The scientific part is to determine how “task” perfor-
mance can differ during the day. Math demands the students
to calculate the average rate of each time management and
graph results for a period of time. Writing skills are developed
by recording and analyzing them.

The main conclusion is that the students realize how this
information could change their methods of time manage-
ment in the future.

This example and not only made the teachers of English
think of the similar experiments, of projects and lessons that
could combine knowledge and skills gained at different dis-
ciplines.

Ludmila Scrupschi,
profesor de englezd, grad didactic
superior
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The first attempt was the lesson of Geog-
raphy and English in the 11-th form. We, the
teachers of English (Scrupschi L.) and Geogra-
phy (Cerga A.) surprisingly found out that such
collaboration brings good results. Combining
various methods and teaching techniques we
designed a lesson that could develop such skills
as comprehension, synthesis and analysis. The
theme of the lesson is “Population” Nowadays
visuals highly contribute to the effectiveness of
the lesson. At the beginning of the lesson our
students could see online the total number of
humans at a given time and how it changes ev-
ery second. Using the map, the handouts with
necessary information in English and Roma-
nian the students could analyze the world pop-
ulation from the beginning to the present, state
the cause of these changes.

Having TEDS talk as a considerable source
of fresh ideas, we decided that it would be
useful to watch and listen to Hans Rosling's
speech “Global Population Growth”. The stu-
dents had to comprehend and work out the
connection or dependence between the de-
velopment of economy and growth of popu-
lation. In groups students elaborated methods
of population control. They also discussed the
idea of using government policy to control
population and debated if it is necessary and
fair. The main thing at this point was to elab-
orate the program for Moldovan government
in the domain of demographical politics.

These are many, but not all the activities
the students of the 11-th form participated in.

What are the benefits of such interdisci-
plinary teaching?

» Students have the opportunity to work
with multiple sources of information, in this
way they get a more extensive perspective than
they would from consulting only a textbook.

» Students are exposed to different ways
of thinking about a topic.

» Students see the value and practical
application of what they are learning and be-
come more actively engaged.

» The relationships between teacher and
students improve.

= Teachers have a higher job satisfaction.

The other colleagues decided that our
experiment was worth continuing. The next
step was the History lesson in the 8 form. It
was a bit more difficult, because the level of
English of the 8-th form pupils is lower, than
of those of the 11-th form. But the teachers
(Gavrilita D. and Melnic E.) chose the strat-
egies that allowed the pupils to understand
the new material, to make conclusions, to
deduce, to produce a short speech, to prove
their opinion using new vocabulary on the
topic “Great Britain in the period 1871-1914”.

The fact that pupils of the 5-th form en-
joy singing motivated the teacher of English
language Chiosa I. and of Music Dorin N. to
think about a joint lesson on musical instru-
ments. Very enthusiastically the pupils of the
5-th form managed to participate in 15 ac-
tivities, where they guessed, listened and un-
derstood, compared, sang and spoke about
music as a source of changing the world and
people into better ones.

Next month the teachers Golubenco V.
and Suvorov T. are going to introduce En-
glish in teaching the girls how to embroider
and weave at the Handicraft lessons.

Why we are so actively involved in this ac-
tivity? First of all to make pupils aware that
school disciplines are not subjects for sub-
jects’ sake. The world is manifold, and all the
sciences are intervened, and it is necessary to
have the skills of thinking and arguing, ex-
ploring a theme or an issue, meet a challenge,
solve a problem, etc. We can achieve all these
providing a relevant context.

We seldom think of a brilliant opportunity
to learn from student’s sometimes unexpected
interdisciplinary connections and ideas. But
it works. Enthusiastic teachers working from
new and different perspectives, creative and
flexible lead a good example for their students.

And the most important advantage is that
sharing ideas about your discipline, seeing it
from a fresh perspective and working with
enthusiastic colleagues who have the same
goals builds excitement about teaching.
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MOTIVATIA INVATARII - SEGMENTUL
PRIMORDIAL AL SUCCESULUI $COLAR

o Legea motivatier. Tot ceea ce facem este declansat de dorintele
noastre interioare, nevoi §i instincte...” Peter Arnold

Motivatia este un concept fundamental in psihologie, care
exprima ideea ca la baza conduitei umane se afla intotdeauna
un ansamblu de mobiluri - trebuinte, tendinte, interese, ide-
aluri — care sustin realizarea anumitor actiuni, fapte si atitu-
dini. Mobilurile enumerate reprezinta conditii interne, plasa-
te intre stimulii mediului si reactiile organismului, solicitand
un anumit comportament.

Motivatia este o sursa de activitate si, de aceea, este con-
sideratd drept ,,motorul” personalititii (apud Cezar Ioan).
Raportatd la procesul de invétare, ea se refera la totalitatea
factorilor care il mobilizeaza pe elev la o activitate menita si
conduci la asimilarea unor cunostinte, la formarea unor pri-
ceperi si deprinderi, energizand si facilitaind invatarea prin
intensificarea efortului si concentrarea atentiei elevului, prin
crearea unei stari de pregdtire pentru activitatea de invatare.

Elevii motivati sunt mai perseverenti si invata mai eficient.
Motivatia este una dintre cauzele pentru care elevul invata sau
nu invata. Pentru a-l infelege pe elev, pentru a-l instrui si edu-
ca in mod adecvat, profesorul trebuie sd cunoasca motivele
care, impreund cu aptitudinile, temperamentul si caracterul
acestuia contribuie la determinarea conduitei si a reusitei sau
nereusitei elevului in activitatea de invatare. O analiza a varie-
tatii motivelor care stau la baza activitatii de invétare trebuie
sa porneascd de la piramida trebuintelor.

Teoria lui Abraham Maslow este extrem de cunoscuta si a
avut un imens succes, chiar dacd are o serie de limite. Con-
form acestei teorii, trebuinfele umane sunt organizate intr-o
structura ierarhica, la baza fiind plasate trebuintele fiziologi-
ce, iar in vérful piramidei trebuintele care se refera la realiza-
rea de sine. Modelul ierarhic al trebuintelor umane, elaborat
de Maslow, cuprinde urmdtoarele categorii de trebuinte:

» trebuinte fiziologice (hrana, apd, odihna etc.);

= trebuinte de securitate (apdrare, protectie, echilibru emo-
tional);

= trebuinte de iubire si apartenentd la grup;

= trebuinte de stimd de sine;

= trebuinge cognitive (a infelege, a cunoaste, a explora etc.);

Andriana Soica,
profesoard de limba si literatura
romadnd
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» trebuinge estetice (trebuinta de frumos,
de armonie etc.);

» trebuinge de autoactualizare: de autore-
alizare si de valorificare a propriului potential
(trebuinta de a-si utiliza potentialul creativ,
de a gasi implinirea etc.).

Aceastd teorie are o deosebitd importan-
td pentru actul educational. Pentru a putea
invata bine, elevii ar trebui, mai intai, sd se
simta fizic confortabil (bine alimentati si
odihniti), sd se simta in siguranta, sd se stie
indragiti, apreciati si sa aiba o stima de sine
ridicata. Elevii vor avea un progres mai mare
intr-un mediu relaxant si sigur, decat in unul
tensionat. Cand in clasa este o atmosfera in-
cordata, singurul lucru asteptat cu toatd ne-
ribdarea de citre elevi este pauza.

Din propria experienta pot sustine faptul
cd, de reguld, activitatea de invdtare este plu-
rimotivata, fiind sustinutd de un ansamblu de
motive. Totusi, unele dintre acestea predomi-
nd si atunci putem constata cd anumiti elevi
invatd, in primul rand, pentru a obtine note
bune si a fi, astfel, in fruntea clasei, in timp
ce altii studiazd din simplul motiv ca-i intere-
seazd o anumita disciplina si doresc sd afle cat
mai multe din domeniul respectiv.

Importante pentru activitatea de invatare
sunt doud forme ale motivatiei, cea intrinse-
cd si cea extrinsecd. Motivafia intrinsecd se
refera la acele motive interne care sunt satis-
facute direct, prin indeplinirea actiunii de in-
vatare (de exemplu, dorinta de a cunoaste un
anumit lucru, curiozitatea personala etc.). Ea
este opusa motivatiei extrinseci sau indirecte,
exterioare, actiunii de invatare propriu-zise.
Motivatia extrinseca poate fi generatd de do-
rinta de a evita o pedeapsa sau de dorinta de a
obtine o recompensa din partea altei persoane.

Potrivit unei analize a diferitelor categorii
de motive legate de progresul scolar, realizata
in 1981 de Ausubel si Robinson, motivatia re-
alizarilor in mediul institutional ar avea trei
componente: impulsul cognitiv, trebuinta afir-
mdrii puternice a eului, trebuinta de afiliere.

Impulsul cognitiv este centrat in jurul tre-
buintei de a cunoaste si a intelege, de a stdpani

cunostintele, de a formula si rezolva probleme.
Este in intregime orientat spre sarcina didacti-
ca si este satisfacut prin realizarea acesteia.

Trebuinta afirmdrii puternice a eului
este directionata spre obtinerea unui randa-
ment scolar ridicat, deoarece aceste realizari
asigura o anumita pozitie in cadrul grupului
scolar. Aprobarea venita din partea profeso-
rilor satisface trebuinta afirmarii eului in ca-
litatea sa de componenta a motivatiei activi-
tatii scolare. Cercetarile in acest domeniu au
demostrat ca exagerarea motivatiei axate pe
autoafirmare genereaza anxietate. Ea se ma-
nifestd prin teama fatd de un eventual esec
care ar duce la pierderea pozitiei scolare si a
prestigiului dobandit prin munca.

Trebuinta de afiliere este orientatd spre
realizari care sa-i asigure individului aproba-
rea din partea unor persoane (parinti, profe-
sori) sau a unui grup cu care el se identifica.

Sugestii pentru a motiva elevii:

Explicati. Elevii sunt mai putin interesati
de participare sau evaluare, fiindcd nu inteleg
ce trebuie sa faca sau ce ar trebui sa faca. Pro-
fesorilor le este recomandabil sa acorde mai
mult timp explicérii: de ce invdtam ceea ce
invatam; de ce o anumita abordare/ activita-
te este importantd, utild si interesanti etc. In
procesul educational entuziasmul profesori-
lor se transmite si elevilor, astfel ei vor deveni
mai interesafi de subiectul respectiv. In mod
similar, profesorii trebuie sa explice elevilor
ce asteapta de la ei, ce obiectiv urmdreste prin
realizarea unei activitati de evaluare etc. Ele-
vii care sunt nesiguri de ceea ce urmeaza sa
realizeze sau cunosc precar instructiunile de
executare nu vor obtine mari succes.

Remunerati. Elevii, care nu au inca conso-
lidat un set motivational intrinsec de a invita,
pot fi ajutati prin motivatie extrinsecd — re-
munerarea (psihologica sau materiald). Decat
sa blamati si sa criticati distructiv un oarecare
comportament sau raspuns neadecvat, remu-
nerati comportamentele corecte si raspunsurile
bune. Reineti cd si adulti, si elevii sant tentati sa
repete comportamentele care au fost remune-
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rate. Remunerarea poate fi simbolica si sa mar-
cheze nivelul la care a ajuns elevul prin acest
comportament/ raspuns. Oricui ii place sa fie
apreciat si recunoscut, iar aprecierile pentru o
activitate realizata bine produc emotii placute.

»Umanizati-va” actiunile si comporta-
mentele. Discipolii nostri sunt mai moti-
vafi s3 comunice cu profesorii care par mai
»umani” si carora le pasa de ei, de interesele si
scopurile lor. Profesorii pot ,,apropia” elevii,
povestindu-le diverse istorioare din viata per-
sonald, recunoscandu-si greselile pe care le-
au facut cand erau mici sau chiar fiind adulti.
O astfel de personalizare a relatiei profesor—
elev ii ajutd pe acestia sa perceapd profesorii
ca pe niste fiinfe umane apropiate, si nu ca
figuri autoritare si neplacute. Discutati cu ele-
vii si in afara orelor de curs. Interesati-va ce
planuri au, ce sporturi preferd, ce muzica as-
culta, unde intentioneaza sa se odihneasca in
vacantd, ce patruped are acasa etc.

Implicati elevii in activitati. Implicarea ele-
vilor in propriul proces de instruire este unul
dintre factorii care le influenteaza motivatia. A
le citi sau prezenta subiectul postat in fata cla-
sei nu este metoda cea mai eficientd de predare.
Este mult mai bine sa implicati elevii in diverse
activitati: situatii-problema, discutii in grup, stu-
diu de caz etc. Elevilor le place s se simtd utili.
Alegeti cétiva elevi care sa va ajute la selectarea
bibliografiei, la stabilirea subiectelor pentru
examene, la pregatirea salii pentru desfasurarea
unei discutii in plen, la aranjarea posterelor etc.
Aceste activitati vor spori considerabil stima
de sine a elevilor si vor intensifica si motivatia
acestora pentru studiul disciplinei respective.
Folositi orice oportunitatea de a primi ajutorul
elevilor dvs. si fifi recunoscitori pentru acesta.

Predati inductiv. Cercetdtorii sustin cd
prezentarea mai intai a concluziilor, iar apoi
oferirea exemplelor lipsesc elevii de plicerea
de a descoperi noul individual. De ce nu ati
prezenta exemplele, iar apoi sa le solicitati ele-
vilor sa generalizeze cele prezentate si s elabo-
reze concluzii? Astfel, veti spori interesul ele-
vilor si il veti mentine pe tot parcursul orei.
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Asemenea activitdti contribuie la dezvoltarea
abilitatilor de analiza si sinteza.

Satisfaceti unele trebuinte ale elevilor.
Satisfacerea trebuintelor este o metoda pri-
mard de mentinere a interesului elevilor si a
starii lor de bine. Identificati nevoile cele mai
importante pentru fiecare elev si incercati sa
tineti cont de ele.

Nu uitati de emotiile pozitive! O memo-
rie buna si de lungd durata este direct pro-
portionala cu starea emotiva trdita de subiect
in momentul memorarii, sustin psihologii.
Astfel, elevii invata mai bine atunci cind in-
vatarea este ,,acompaniatd” de emotii placute.
Folositi umorul, atunci cdnd e cazul, dar nu
exagerati. Stabiliti relatii de afectiune atat in-
tre dvs. si elevi, cat si intre colegi.

Profesorul trebuie sd acorde atentie in
mod egal tuturor elevilor, indiferent de ca-
pacititile lor. In cazul in care unii elevi sunt
demotivati si nu manifesta interes fatd de o
anumita disciplind, recomandam profesoru-
lui sa adopte urmatoarele comportamente:

» sd-si exprime increderea in capacitatea
de a reusi a elevilor;

» sd evite crearea situatiilor competitive
in care elevii nu pot decat sa piarda;

» sdnule facd observatii in fata colegilor lor;

» sd excluda a-si exprima orice manifes-
tare de dispret atunci cand ei esueaza;

= sd manifeste interes pentru reusita elevilor.

Ca sa inregistrim un progres scolar al
propriilor elevi, este necesar sa avem un stil
de predare eficient prin care sa-i motivam.
Acesta trebuie sd fie centrat pe argumentarea
utilitatii, stimularea abilitatilor si competen-
telor existente, asigurarea trecerii la actiune.
Oferirea feedback-ului pozitiv, atitudinea op-
timista fatd de elevi, tratarea echitabila a tu-
turor elevilor, comunicarea deschisa si calda,
rabdarea, tactul - sunt calitdtile unui profe-
sor care poate motiva invdtarea elevilor.

Este important sd valorificdim in profun-
zime oportunitatea de a modela universurile
copiilor, sd contribuim in mod competent la
formarea si dezvoltarea personalitatilor de
succes si bine integrate in societate.
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DEZIDERATUL ABORDARII
FUNCTIONALE A CURRICULUMULUI
SCOLAR

Scoala, in intelegerea mea, constituie mediul educativ
definit de cateva aspecte principale: aspectul informativ, cel
formativ si, cu precadere, aspectul functional. Acest mod de
a gandi imi permite sa extrapolez realitatea vietii contem-
porane la simpla functiune de stapanire a curriculumului
scolar. Viziunea mea reiese dintr-o analizd permanentd a in-
stitutiei scolare ca membrana a societatii, existenta prin si
pentru aceasta.

Adecvat ar fi sa sustin in continuare ideea sus-afirmata
si sa o contrazic pe cea imediat urmatoare, conform céreia
scoala se ocupd in mod exclusiv de parcurgerea curriculu-
mului scolar, deci, de factura ,birocratica”. Astdzi, in ,dis-
tinsul secol al competentelor”, ne ciocnim in mod paradoxal
de ideea de competente, nu si de actiunea de a le forma. Or,
revenind in alti termeni la cele expuse anterior, ne prefacem
cd suntem fideli unui sistem functional in sine, cand, de fapt,
suntem fideli unei datorii constrangatoare fatd de sistem.
Aceeasi datorie ne face sa urmarim indeaproape, tacticos si
pe cat se poate de ,,onest”, stipanirea curriculumului scolar,
sd insistdm in privinta indeplinirii continutului tematic si
mai putin - pentru demersul constructiv, in sensul doban-
dirii cunostintelor functionale de cétre elevi. Prin prisma
acestei viziuni, nu urmaresc sa critic curriculumul scolar, ca
aspect teoretic si prospectiv, dar incerc sa-1 interpretez in fa-
voarea orientarii spre valorificarea cunostintelor functionale
in scoald. Or, tinerii nostri trebuie sd capete cunostintele si
deprinderile de baza care sunt esentiale pentru participarea
deplina la viata sociald. §i, de cele mai multe ori, goana im-
petuoasd de a realiza programul scolar impiedicd cadrele di-
dactice sa se focalizeze asupra elementului esential — aspec-
tul functional al scolii.

Ideile de mai sus mi-au fost generate, indirect, de Progra-
mul International pentru Evaluarea Elevilor (PISA) initiat
de Organizatia pentru Cooperare Economica si Dezvoltare
(OECD). Programul in sine este o evaluare standardizata in-
ternational, proiectata impreuna de catre tarile participante si
administratd unui numar de 4500-10000 elevi de 15 ani, pe
cicluri de evaluare, in aproximativ 60 de tari din intreaga lume.

Nadejda Butnari,
profesor de educatie civicd
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PISA acopera 3 domenii principale:

= citire/ lecturd - primul ciclu de evalua-
re, anul 2000;

» matematicd - al doilea ciclu de evalua-
re, anul 2003;

= stiinfe — al treilea ciclu de evaluare, anul
2006;

Aceste domenii sunt investigate in terme-
nii stapanirii de cunostinte si deprinderi de
bazi, necesare in viata adulta, pentru educa-
tia permanentd, pentru piata muncii etc., si
NU din perspectiva stapénirii curriculumului
scolar. Evaluarea competentelor trans-curri-
culare este o parte integranta a PISA.

Acest program international de mare am-
ploare vine ca un argument in plus indispensa-
bilitatii cunoasterii prin prisma functionalului
(cu referire la materia de studiu), si nu al ine-
puizabilului demers teoretic (mai ales in epoca
exploziei informationale in care ne regasim).

Vreau sd cred ca profesorii vor privi cu in-
credere si cu intelegere aceasta perspectiva,
pe care o pot aplica cu maxima eficienta la
diversele discipline scolare. De altfel, ma an-
gajez in mod plenar sd atribui, la randu-mi,
sens pragmatic textului reflectat aici. Astfel,
contributia noastra sa devind prin ea insdsi
functionala.

SCOALA DE IERI SAU SCOALA DE AZI?
INVATAMANTUL PUBLIC,

INTRE POVESTILE TRECUTULUI

SI FILMUL REALITATII

Cred cad toti auzim, in presa, pe strada, in timpul discutii-
lor obisnuite, aceasta vorba devenita refren: ,,Eheei ... nu mai
este scoala care era odata...”.

Asasieste. Da, nu va grabiti sd ridicati sprancenele, a mira-
re. Da, azi ,,nu mai este scoala care era odatd”. Dintr-un motiv
foarte simplu: schimbarea e una din regulile ... neschimbate
ale vietii. Va amintiti asertiunea lui Heraclit: ,,Nu poti intra
de doua ori in acelasi rau”? In albiile aceluiasi rau va curge
mereu altd apd. Altfel, am umbla si acum cu trasura trasa de
cai, sau am citi la lumina lumandrii, din carti scrise cu pana
de gascd inmuiata in calimara cu cerneala.

»Schimbarea” a insemnat si ,evolutie”? Aceasta e intreba-
rea pe care o ascunde regretul general, exprimat in vorba - re-
fren din debutul acestui text. Sau, si mai simplu: invatamantul
public de azi e mai bun, sau mai rau decét cel de ieri?

Inainte de a vedea ce intelegem, de fapt, prin ,bun” sau
»Idu’, v-as propune un mic exercifiu. Nu, nu de matematica,
ci de simpld reamintire a unui fragment clasic. $i nu e vor-
ba de vreun autor antic, grec sau latin, ci de Ion Creanga. Va
amintiti, desigur, acel episod al ,,Amintirilor din copilarie”,
in care elevul din Humulesti discutd cu mai greoiul sau coleg
Trasnea. lar invatdtura e definitd - scurt, cuprinzator si deloc

Aliona Grati,
parinte, doctor in filologie,
critic literar
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magulitor — printr-o expresie mai mult decat
relevanta: ,curat mestesug de tampenie”.

Daca afi uitat, sau nu credeti, puteti reve-
dea fragmentul din carte. Iar dacd aveti im-
presia, cumva, ca prin ,,curat’, Creanga a vrut
sd spuna ,ne-murdar’, desigur ca vd ingelati.
Cum v-ati insela si dacd ati crede ca aceasta
expresie e doar o probd de umor humules-
tean. Sau ca situatia descrisa are legdtura doar
cu mintea mai inceatd a elevului Trasnea.

Sa scurtdm putin drumul de la amintirile
lui Creangd la intrebarea noastra: in orice pe-
rioadd existd carti scolare bune si mai putin
bune, pedagogi buni si mai putin buni. Impor-
tant e ca sistemul de invatdmant sa fie organi-
zat in asa fel, incat pedagogii buni si cartile si-
milare sa fie in majoritate. Altfel, definitia din
»Amintirile” lui Creanga devine, inevitabil, un
diagnostic contemporan, cu efecte degeneran-
te pe termen lung, pentru intreaga societate.

Dar cum era, de fapt, scoala ,de ieri”...?
Sintetizand, raspunsurile majoritare sunt
cam acestea: ,mai serioasd’, ,cu elevi mai
disciplinati’, ,cu absolventi mai bine prega-
titi”. Ca fosta eleva a unei scoli pedagogice si
actual profesor la o universitate de stat, nu
pot nega faptul ca aceste opinii contin o mare
parte de adevar. Numai ca ele descriu doar o
fata a monedei. Pe 1anga seriozitate, in scoala
sovieticd era adesea si o atmosferda sumbrd,
de semi-cazarma pedagogica. Disciplina era,
de regula, consecinta unei scheme mecanice
a relatiilor dintre profesor si elev. Absolventii
erau poate bine pregatiti la matematica si fi-
zica, dar mai pufin pentru viata reald. Ca in-
totdeauna, cel care putea sa faca un lucru viu
din schemele scolare ale societétii sovietice
era pedagogul adevarat. Adicd omul pentru
care scoala nu e un loc de munca oarecare,
iar pedagogia nu e o meserie ca oricare alta.

Fiindcd am pomenit de viata reald, uitdim
prea usor un adevar al vremurilor sovietice:
ca in orice dictatura, si viata din perioada co-
munistd avea doua fete. Una era cea oficiald,
machiatd grotesc: totul era bine si frumos,
democratia inflorea zilnic, popoarele din

URSS erau egale in drepturi, iar belsugul se
revarsa la orice colt de strada. Fata adevara-
ta era alta: libertatea era sufocatd, lipsurile
domneau peste tot, iar etniile majoritare din
republicile mici, ca Moldova, erau discrimi-
nate dur si sistematic.

Scoala sovietica era, desigur, o copie a socie-
tatii. Dublul limbaj era regula. Iar limba noas-
trd maternd, numitd atunci ,moldoveneascd’,
era tratata in scoli asa cum era tratata in intrea-
ga societate: ca o ruda saracd, de la tard, pe care
o primesti doar in bucatarie, ca sd nu-ti mur-
ddreascd de noroi covoarele, ori ca sd nu te facd
de rusine fatd de musafirii mai de soi. Desigur,
»limba moldoveneascd” era, obligatoriu, diferi-
ta de limba roména, desi mari savanti sovietici
demonstrasera, in mod repetat, absurdul aces-
tui fals grotesc. Desigur, cultura romana era o
culturd la fel de straina precum cea japoneza.
Desigur, cine indraznea sd exprime alte opinii
decat cele permise avea de suferit, obligatoriu.
Si nu doar o mustrare in fata clasei.

Desigur, scoala actuald nu e nici pe depar-
te perfectd. Nici nu are cum, fiindca intreaga
noastra societate iese cu greu din tranzifia
post-sovieticd, asemeni unui bolnav care a
fost operat, dar merge inca in carje. Lipsurile
materiale, schimbarile mult prea dese si prea
contradictorii, nesiguranta generald, toate
acestea isi pun amprenta, in mod negativ,
asupra pedagogilor si elevilor.

Dincolo de acest peisaj general, dezolant
in multe privinte, exista un lucru de care ade-
sea uitam, fiindcd ne-am obisnuit cu el: liber-
tatea. Desigur, libertatea nu le aduce profe-
sorilor salarii mai mari. Nu le aduce elevilor
haine mai bune, manuale mai bine scrise, sali
de clasa mai bine dotate. Cum ar spune unii,
libertatea nu tine de foame.

Nici nu e acesta rostul ei. Ea ne permite sd
ne spunem pdrerea, in public, fie cd suntem
profesori sau elevi, fara sa ne temem ca vom
fi arestati si dusi nu se stie unde. Ea ne da
dreptul noua, périntilor, sa avem un cuvént
de spus in legdturd cu scolile in care invata
copiii nostri. Ea le permite profesorilor sa-si
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dea cu pérerea despre manualele propuse de
Ministerul Educatiei. Sau despre orice altce-
va. Fara ca asta sa-i facd dusmani ai poporu-
lui, buni de condamnat la inchisoare.

Daca toate acestea vi se par putin lucru,
vd propun un experiment, ipotetic, care ar
putea fi lamuritor: o zi petrecutd intr-o scoa-
la din Chisinaul anilor ’50. Sau ’60. Sau ’70.
Sau '80. Cred cad si cei mai mari nostalgici ai
scolii sovietice ar fi destul de descumpéniti. Si
nu din cauza lipsei internetului. .. In toti acesti
ani atat elevii, cat si profesorii trebuiau sa se
conformeze ideologiei unui singur partid, cel
comunist, si sa aiba disponibilitate maxima
pentru manipulare. Ei nu puteau avea parere
proprie, diferita de cea a partidului, nu puteau
pune intrebari provocatoare sau de altd natu-
ra. Trebuiau sd se mulfumeasca cu ceea ce au
si sa nu-si doreasca mai mult, s8 munceasca
doar din si cu entuziasm, fara a urmadri profi-
turi. Puteau fi creativi doar pana la o anumita
limitd, dar nu aveau dreptul sa se deosebeasca
ca personalitate din masa colectiva de oameni.

Dar fiindca o célatorie in timp e (deocam-
datd) imposibild, sd revenim, spre final, cu
picioarele pe pdmant, ca si conturam prin-
cipala deosebire a scolii de azi, fatd de cea de
ieri: noi toti — elevi, parinti, pedagogi - nu
mai suntem o cantitate neglijabild, o masd
amorfd, niste rotite anonime din mecanis-
mul controlat de stat. Sau, cel putin, avem
posibilitatea sa nu mai fim. Depinde doar de
noi. Viata, societatea de azi ne cer si fim in-
dependenti, si fim capabili a lua decizii de
sine statator, sa avem calitati de lider, sa fim
la curent cu tot ce e nou in materie de infor-
matie, sa avem initiativd, viziune proprie in
profesie sau afacerile personale. Cu alte cu-
vinte trebuie sd fim la maximum creativi si
perseverenti in atingerea scopurilor. In ace-
lasi timp, trebuie sd fim rezistenti la stresuri
si capabili de reabilitari rapide in cazul unor
experienfe negative.

In rest, ca si-l parafrazim pe domnul
invatator Ion Creangd, lucrurile raman ,,pe
vechi”: dacd-i pdrinte, sd-1 iubeasca, daca
profesor, sa-1 invete, daca-i elev, sa ne bucure.

COPILUL NU E SINGUR
NICI ACASA, NICI LA SCOALA

Atunci cAnd am scris, impreuna cu sotia mea, cartile ,,CO-
PILUL MEU E SINGUR ACASA. Carte pentru parinti...”
(http://goo.gl/dsYgj5) si ,SINGUR ACASA. Carte de buzu-
nar pentru fete si baieti...” (http://goo.gl/Viv2Yh), ne-am
gandit si la nevoile copiilor din tard, si la nevoile copilului
nostru care crestere.

Tar atunci cand cele doua carti editate in Moldova au fost
traduse si tipdrite in scurt timp in Franta, Bulgaria, Maroc si
China, dincolo de bucuria acestui fapt, am constatat ca parintii
si copiii din lume au, de multe ori, nevoi asemandtoare: in pri-
mul rand, de sigurantd — acasa si la scoald - si de comunicare.

Vrem, in calitatea noastrd de pdrinti, ca acasd, in lipsa sau
in prezenta noastrd, copilul sd se simta protejat si sd interac-
tioneze, prin schimb de impresii, sentimente, bucurii, ingri-

Igor Guzun,
parinte, lector la Facultatea de
Jurnalism si Stiinte ale Comunicdrii

STAREA DE VEGHE
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jorari, actiuni, valori, pentru ca asta il ajutd
pe el sa se dezvolte, iar pe noi — sa ne facem
datoria. Si mai vrem ca la scoala, acolo unde
copilul se afli adesea mai mult timp decét
acasa, el sd aibd parte de siguranta si de pro-
fesori care sa-1 ajute si sa-l inspire sa faca ceea
ce trebuie sd facd. Si mai vrem ca acolo li-
bertatea de exprimare a unora si nu afecteze
dreptul la sigurantd corporald si psihologicd
al altora.

Poate cd vrem prea multe, dar lucrurile
mari si importante nu se fac in tacere si de
unul singur, ci prin dialog si actiune triparti-
ta: parinte-copil-scoala.

Si pentru ca scriu acest text in februarie -
luna in care s-a nascut Spiru Haret — patro-
nul spiritual al Liceului, ma gandesc la mai
multele semnificatii pe care le-a pus, cu mul-
te-multe decenii in urma, in aceasta afirma-
tie a sa: ,,Un pdrinte nu are dreptul a-si lasa
copilul fara instructie” S$i imi vin in minte
instructiunile — de fapt, sfaturile — pe care ar
trebui sd le dam copiilor nostri, ca parinti si
ca adulfi, ca sa-i protejam de violentd. Poate
ca trebuie sd le accentudm faptul cd, desi ii
indemnam permanent sa se implice, sd par-
ticipe etc., exista si momente in care chiar

trebuie sd nu se implice, ci s evite locurile si
situatiile cu risc de violenta.

Mai este important, cred, atunci cand
ii indemndm sa se afirme pozitiv si le dam,
daca avem, exemplul nostru de parinti, sa-i
invatam sa spuna ,NU”, de asemenea, atunci
cand este vorba de presiunea adultilor, a gru-
pului de semeni rau intentionati. ,,Spune re-
petat NU”, ,,Spune NU si explicd de ce intr-o
propozitie scurtd’, ,Spune NU fird scuze’,
»Spune NU si da o alternativa’, ,,Spune NU si
fa o glumd’, ,,Spune NU si pleacd”

Si mai cred cd afirmatia aceea despre pa-
rintele care ,,nu are dreptul a-si lasa copilul
fara instructie” se refera deopotriva si la fap-
tul ca parintii nu trebuie sa lase instruirea
copiilor si protectia impotriva violentei doar
pe umerii scolii, iar scoala nu trebuie sa lase
parintii departe. Iar in centrul acestor preo-
cupari si activitati trebuie sa se afle copilul. Si
atunci copilul nu va fi singur nici acasa, nici
la scoala.

Iar cele doua carti, scrise si editate in Mol-
dova si traduse si adaptate pentru copiii si
parintii din Franta, Bulgaria, Maroc si China,
sunt nu atat finalul unei munci de care ne pu-
tem bucura impreuna, ci inceputul ei.

|49



CARAMIZI ALE FIINTEI e

UTILIZAREA TEHNOLOGIILOR
INFORMATIONALE LA LECTIILE
DE GEOGRAFIE

Suntem in plina dominatie a tehnologiilor informationale.
La etapa actuala, paradigma moderna de instruire, ca model
integrational, se bazeaza pe computerizarea procesului edu-
cational. Calculatorul, videoproiectorul si tabla interactiva
fac parte din categoria celor mai moderne mijloace de inva-
tamant si contribuie cu succes la cresterea eficientei lectiilor.
Utilizarea computerului la lectie usureaza munca profesoru-
lui, si avem in vedere calculatorul in sens larg, aici presupu-
nand si tabletele de tip IPad sau Iphone ale elevilor, si alte
fisiere electronice digitale (bunaoars, cértile electronice). Tot-
odata, elevii insusesc mult mai bine materialul, mai cu trage-
Alexandru Cerga re de inim4, iar lectia devine mai interesantd pentru ei, daca

; la contributie sunt puse mijloacele informationale de care ei
profesor de geografie, grad N T
didactic II sunt atat de méandri!

Calculatorul poate fi utilizat, practic, la toate obiectele
scolare, dar mai ales la lectiile de geografie unde se valorifica
un volum mare de material aplicativ. Utilizarea calculatoru-
lui permite micsorarea duratei de timp pentru cdutarea unei
anumite informatii din literatura de specialitate sau pentru
elaborarea unui proiect didactic.

Avantaje ale utilizare a calculatorului la lectie:

- este un excelent mijloc de instruire;

- asigurd multiple surse de informatie;

- presupune varii forme de apreciere a calitatii instruirii
si un eficient mijloc de autoevaluare;

- asigura un puternic impact motivational;

- ofera posibilitati de autoinstruire sau instruire diferen-
tiata;

- materialul didactic este mult mai accesibil, intuitiv, atrac-
tiv si dinamic;

- usureaza indeplinirea mai multor sarcini didactice;

- e o alternativa precisd altor forme de lucru, cronofage;

— poate fi utilizat la orice etapa a lectiei.

La lectiile de geografie pot fi utilizate diferite programe de
calculator, multe dintre care pot fi lesne insusite de catre pro-
fesor: Microsoft Word; Excel, Power Point; Prezi etc. In de-
pendenta de tipul si scopul lectiei, programele de calculator
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pot fi instructive, imitationale, de evaluare,
informationale, demonstrative etc.

Principalul obiectiv al lectiei de geografie
la calculator constd in faptul ca elevii sé insu-
seascd functional, multiaspectual continutul
tematic. Comparativ cu lectia traditionala,
aici putem utiliza mai mult material factolo-
gic siilustrativ: fotografii, desene, scheme, di-
agrame, material video. La lectia de geografie,
care e o disciplind cu caracter aplicativ, copiii
inteleg mult mai bine unele procese sau fe-
nomene ale naturii, cum sunt, spre exemplu,
eruptiile vulcanice, tsunami, mareele, eclip-
sele, inundatiile sau cutremurele de pamant.
De asemenea, este mult mai eficient sd de-
monstram la calculator cum putem preveni
alunecarile de teren; cum s-au format muntii
si pesterile; care este mecanismul efectului de
serd etc. La asa tip de lectii elevii devin mai
atenti si mai activi: identificd rapid, descriu,
analizeaza, compara, deduc. Permitand acce-
sarea site-urilor tematice, calculatorul ajuta
la studierea mai aprofundatd a temei pentru
acasd. Totodata elevii pot prezenta la lectii
diferit material suplimentar elaborat si struc-
turat de ei, inlocuind astfel traditionalele re-
ferate constituite din texte scoase din Inter-
net prin Copy/ Paste. Un sprijin important
pentru profesor, dar si pentru elevi, este si
Internetul. Cu ajutorul motorului de cautare
Google, putem gasi numeroase informatii la
un anumit subiect.

Intrucat ,Utilizarea tehnologiilor infor-
mationale la lectiile de geografie” este tema

mea de cercetare, de care ma ocup mai mul-
ti 10 ani, numeroase subiecte curriculare
le-am impdrtit in fisiere, care sunt comple-
tate cu materiale, fie elaborate de mine, fie
selectate si adaptate de pe diferite site-uri
sau soft-uri educationale: www.didactic.
ro; www.didactic.md; www.biblionline.md;
www.ucportal.ru; www.discoeryschool.con;
etc. Astfel, dispun de o bogatda biblioteca
electronica, care ma ajuta la pregitirea efi-
cientd pentru lectii. De asemenea, folosesc
produsele ,Intuitext”, care sunt niste lectii
interactive si virtuale de geografie. Aici exis-
td animatii, experimente virtuale, desene
schematice, jocuri interactive pentru fixa-
rea cunostintelor, texte, desene schematice,
harti, fotografii, probe de evaluare. Exista,
de asemenea, enciclopedia ,,Encarta’, ce ofe-
ra posibilitatea realizarii unor trasee virtua-
le in diferite locuri de pe glob, elevii avand
posibilitatea sa cunoasca aspecte legate de
obiceiurile, traditiile si obiectivele turistice
specifice zonelor examinate.

In concluzie, pot afirma cu certitudine c
desfasurarea activitdtilor care implicd resur-
se informationale aduce beneficii in directia
cresterii calitatii invatarii, a cresterii motiva-
tiei elevilor pentru studierea geografiei, dar si
a imbundtatirii relatiei profesor - elev. Trebu-
ie insd sd tinem cont de faptul ca un calcula-
tor poate fi utilizat ca facilitator in activitatea
didacticd, si nu ca substitut al profesorului,
lucru ce implica efortul nostru launtric per-
manent.
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IP LICEUL TEORETIC ,,SPIRU HARET” -
CUNOASTEREA EMPIRICA, PRIN INTERMEDIUL
CONEXIUNII INDESTRUCTIBILE CU PROCESUL
EDUCATIONAL PROPRIU-ZIS

In calitate de parinte, dar si de expert in politici educa-
tionale, mentionez cu satisfactie cd activitatea multiplexa a
corpului profesoral-didactic si auxiliar al IP Liceul Teoretic
»Spiru Haret” din mun. Chisindu se bazeaza primordial pe
promovarea unui cadru educational-instructiv si extracurri-
cular flexibil si deschis, astfel incat toti cei avizati si preocu-
pati de destinele educatiei nationale (pedagogi, experti, sa-
vanti), dar si societatea in ansamblu (parinti, bunici, oameni
de buna-credinta), sd poata formula adecvat si propune cu
inspiratie sugestii judicioase si idei pretioase in ceea ce vizea-
zd esenta viitorului nostru.

Din aceste ratiuni simptomatice, si pornind de la premisa
indubitabild ca anume acum si aici se edifica coordonatele
doctor habilitat in filologie, ic.leatice si de struc'turé pe care se va indlta Tejnp'1u1 Ec}uca’;i—
Seful Catedrei Filologie ei Autohtone, IP Liceul Teoretic ,,Spiru Haret”, dispunand de
Romand, Universitatea Liberd cel mai valoros si avizat corp profesoral-stiintific din tara, a
Internationald din Moldova considerat, drept datorie inalienabild, sa-si exercite prerogati-
va civica si de credinta nestramutatd. S-a constientizat ca nu
este nici momentul i ca nici nu exista vreun temei de dragul
cdruia cineva s-ar crampona infatuat de propriile ambitii, ste-
reotipuri sau clisee desuete, or leit-motivul activitatii cotidi-
ene a liceului se fundamenteaza prioritar pe componenta cu-
noasterii, in calitate de factor ordonator al intregului proces
educational din tara noastra. Scoala (indiferent de treapta de
instruire) nu poate fi conceputa si, in consecin{d, perceputa
ca o entitate educationald distinctd, fard prezenta proteica a
procesului de cunoastere - iata de ce principiul nodal de care
se ghideaza profesorii de la ,liceul cu spirit” este anume cu-
noasterea empirica, prin intermediul conexiunii ei indestruc-
tibile cu procesul educational propriu-zis.

Am remarcat ca la Liceul Teoretic ,,Spiru Haret” sunt la
ele acasa: principiile etice inalienabile, probitatea morala,
tehnologiile performante educationale si cele informatio-
nale, aldturi de aptitudini, toleranta etnicd, dezvoltarea si
promovarea initiativelor civice, fundamentarea stiintifi-
ca si metodologica. Aceste elemente in fond si circumscriu
jaloanele exponentiale ale sferei invatamantului autohton,

Dragos Vicol,
pdrinte, profesor universitar,
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edificate pe un concept sistemic deschis de
cunostinte despre realitatea obiectiva, in care
sunt enuntate clar si obiectiv rolul si functia
fiecarui subiect, in parte, care participa la
procesul educational. Este o constructie teo-
retica si practice solidd, monumentala, care,
cu certitudine, se va imbogati si se va perfec-
tiona perpetuu. Transformarea acestei posi-
bilitati in realitate nu poate fi conceputd fara
a avea la baza esenta stiintei, esenta care isi
alimenteaza sevele din profunda si filosofica
cunoastere empirica in beneficiul educatiei
noastre autohtone.

Efortul profesorilor de la LT ,,Spiru Ha-
ret” este unul temerar, nici nu putea fi altfel,
caci in aceste timpuri bicisnice, coscove, de
suflete zdvorate, este nevoie mai mult decat
oricand de un suflu cald si purificator, care sa
deszavorasca sufletele incremenite, iar oda-
td cu aceasta — si aducerea unei sperante ca
viitorul Republicii Moldova poate renaste,
aidoma pdsarii Phoenix, din propria cenu-
sa doar prin EDUCATIE. Este, cum ar fi zis
Emil Cioran, sansa unor revelatorii ,,exercitii
de luciditate”, a existenfei demne, astfel incat
calduza vietii sa cada implacabil peste con-

VALORIFICAND PRINCIPII
INSUSITE IN LICEU

In societatea contemporana, unul dintre cele mai impor-

templarea profundd a rosturilor existentei
adevarate pe Pamant.

Sper ca guvernarea, indiferent de culoa-
rea ei politica, sd inteleaga in sfarsit (deoare-
ce iatd a trecut aproape un sfert de secol de
cand suntem stdpani pe destinele noastre) ca
doar educatia reprezinta fundamentul viitoa-
rei personalitati si implicit al tarii. Criteriul
esential de eligibilitate in atingerea acestui
obiectiv nobil il constituie competitivitatea
pedagogului, coroboratd cu o solida pregatire
si o stenica psihologie a mentalitdtii moder-
ne. De aceea pedagogul trebuie sa fie conside-
rat, si tratat ca atare de stat, ca un axis mundi,
in jurul caruia se edificd societatea moderna.
Pornind de la aceste premise, dorim sa incre-
dintam destinul copiilor in ,,maini sigure”, in-
cercind astfel sa le asiguram un viitor decent
si mai bun decit al nostru.

Tata de ce nutresc o afectiune aparte fata de
toti profesorii de la Liceul Teoretic ,,Spiru Ha-
ret’, fiindca ei, lasand la o parte sarica grijilor
cotidiene si al disconfortului personal, zabo-
vesc cu osardie si muncesc indelung asupra sle-
fuirii sufletului copiilor nostri dornici de Carte,
dornici de Bine, de Frumos si de Sublim.

tante aspecte care definesc viata unui individ il reprezinta
educatia. Ea constituie ,,materia primd” a personalitatii fieca-
ruia si, fard nicio indoiala, determind in mod radical standar-
dul de calitate a vietii.

Educatia are un scop fundamental, acela de a transmite
cultura de la o generatie la alta, instruind astfel populatia, or,
omul cult este etalonul spre care tindem toti. Aceastd ,hra-
na morald” dobandita la inceput in familie o dezvoltam mai
apoi in parcursul nostru social, trecand prin mecanisme in-
stitufionale care ne adapteaza intr-un fel sau altul la rigorile
prezentului.

Daniel Macrinici,

absolvent 2012, student,
Facultatea Computere,
Informaticd si Microelectronicd,
UTM
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Nivelul educatiei populatiei a crescut con-
siderabil in ultimele decenii, iar un factor im-
portant al cresterii acestuia a fost tranzitia de
la perioada de dominare a epocii industriale
spre perioada de influenta a sferei serviciilor.
Acum poate sd apara intrebarea ,,Dar care este
legatura intre sectorul economic si educatie?”
Raspunsul il putem privi prin prisma datelor
statistice care ne spun ca Republica Moldova
a cheltuit 9,2% din PIB pentru dezvoltarea
educatiei de oricare tip (aproape dublu fata de
media europeand), potrivit strategiei de dez-
voltare Moldova 2020. Acest lucru semnalea-
za faptul ca statul are nevoie de tineri angajati,
specialisti, mai cu seama in sfera serviciilor,
fiindcd Republica Moldova se claseazd pe ul-
timul loc din Europa la distributia persoane-
lor angajate in acest compartiment. Conform
indicilor economici ai statelor dezvoltate din
UE, sectorul de prestare a serviciilor domina
piata de munca cu un procentaj de circa 70%.
Acest fapt subliniaza importanta invataman-
tului mediu si superior pentru populatie, care
urmeaza sa se incadreze in domeniul servici-
ilor. Doar in asa caz, vom simti cu totii imbu-
ndtatirea calitatii vietii.

Este imbucurator faptul cd in prezent edu-
catia pune accent pe individualitatea fiecaru-
ia, incurajeazd gandirea critica §i analitica
si cultiva spiritul civic al oricdrei persoane
supuse acestui proces. S-a depdsit deja peri-
oada cand materialul didactic era prezentat
in forma brutd si acceptat unanim, oferind
raspunsuri seci $i mecanizate, asemeni unui
desen industrial care necesita executia unei
piese mai putin importante cu o exactita-
te (ridicold) exageratd. In contrast, astazi se
promoveaza gasirea metodelor alternative
de prezentare si solutionare a problemelor,
se implementeaza noi tehnologii care aduc
mult practicism in aria cercetarilor si a ex-
perimentelor, eliminidnd astfel ambiguitatile
din ,,almanahul” teoretic de cunostinte ale
unui elev. Mai mult decét atat, ponderea cea
mai mare in aceste initiative o ocupa origi-
nalitatea si modul de gandire unic al fiecaru-
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ia. Suntem diversi, prin urmare si gandirea
noastra difera substantial.

Personal, md simt norocos cd am benefici-
at de o scolarizare mai mult decit bund, din
toate punctele de vedere. Desi actul educatiei
nu a fost unul usor pentru mine, am simtit
mereu libertatea academicd din partea profe-
sorilor, al cdror spirit didactic si interes pro-
fesional era laudabil. Fiind licean, de nenu-
mdrate ori am auzit plangeri din partea altor
liceeni referitor la programul supraincarcat,
exigenta profesorilor si diversitatea obiecte-
lor ,,inutile’, care le rapeau timpul si energia
pe care ar fi vrut s-o indrepte spre activitatile
extrascolare. Dar tocmai astfel de momente
ne slefuiesc personalitatea, contribuind esen-
tial la cresterea nivelului nostru de cultura
generald, ne formeazd caracterul si aptitudi-
nile noastre, care sunt apreciate in procesul
de angajare in campul muncii (iar in caz cd
dorim sd fim antreprenori, aceste trasaturi
sunt prefuite de persoane sau organizafii cu
care urmeaza sa interacfiondm).

In liceul pe care I-am absolvit, Liceul Teo-
retic "Spiru Haret”, mi-am petrecut perioade-
le de copilérie si adolescenta, de-a lungul ca-
rora am inregistrat o serie de reusite (scolare
si extrascolare), care m-au modelat pe parcur-
sul anilor de studiu si pe care le datorez in cea
mai mare parte familiei mele si, desigur, tutu-
ror profesorilor care mi-au predat. Multiplele
evenimente, concursuri, proiecte, la care am
avut onoarea sd particip, m-au ajutat sa ma in-
cadrez activ in societate, cunoscand oameni
noi, interesanti, si sa formez legéturi cu dan-
sii, pe care le mentin si la momentul actual.
Familia si scoala au fost (si sunt) pentru mine
imbolduri puternice care m-au determinat sa
tind spre un mod de viata pertinent.

Fiind student, simt ca libertatea academica
de care dispuneam in timpul scolii s-a redus si,
totodata, au apdrut noi imperative si constran-
geri din partea societatii. Motivul care ar putea
fi invocat ar fi atingerea unei vérste apropiate
de angajare in campul muncii, unde implica-
rea in sectorul economic nu necesita la fel de
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mult entuziasm si imaginatie, fiindcd in cam-
pul profesional exista niste reguli prestabilite
(plictisitoare?) de ,,joc”. As gresi daca as afirma
ca sunt nemultumit de situatia actuald, fiindca
invatdmantul superior isi are punctele forte,
precum ar fi competenta cadrelor, cooperarea
activa cu diverse institutii, oferirea programe-
lor academice avansate (in concordantd cu
normele internationale), etc.

Totusi, problemele ce tin de angajarea
imediata dupa absolvirea universitatii persis-
tda in continuare (nu la toate specialitatile) si,
in acest caz, totul depinde de alegerea pe care
viitorul angajat o face incd din timpul scolii -
alegerea profilului in care isi continud stu-
diile. In mare masurd, nu exista profil gresit
(real sau umanist), institufie gresita (scoala
profesionald, colegiu sau liceu) sau specialita-
te ,nu chiar buna”. In opinia mea, exista doar
alegere gresitd si nepotrivita si anume scoala
este mentorul nostru in rezolvarea acestei di-
leme. Cu cat decizia este luatd mai devreme,
cu atat succesul pe viitor are mai mulfi sorti
de izbanda.

Dacd ar fi sa privesc in viitor, la etapa cand
voi avea copii care vor fi supusi scolarizarii,
as alege o institutie care sd educe dragostea
pentru cultura si cunoastere, in care profeso-
rii si tot personalul academic sa-i trateze si
abordeze individual, o scoald care aplicé teh-
nologiile moderne in procesul de instruire,
dar nu uita si de disciplina ,veche” apreciata
de parintii si buneii nostri, o scoald in care sa
te poti manifesta nu doar ca elev bun, ci si ca
o persoana talentata. In fond as opta pentru
o institutie similard cu cea pe care am absol-
vit-o, fiindca sunt totalmente multumit de
educatia pe care am primit-o acolo.

Sunt convins ca depunand efort si sacrifi-
candu-ne putin, trecand prin treptele educa-
tiei, vom contribui la construirea unei socie-
tati puternice, consolidate si prospere, in care
viitoarele generatii nu se vor mai confrunta
cu problemele pe care le simtim noi astizi. In
esentd, viata fara contributie este fara de im-
portantd, iar datoria fieciruia este sd sustina
binele comun.
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CLUBUL DE DEZBATERI $I VIZIUNEA
SCOLII MODERNE

Notiuni dintre cele mai militante precum: lupta de idei,
argument, dezacord, front comun, obiectivitate, comunica-
re, acuitate, dovezi, gandire critica, opozitie, dar mai ales
toleranta si training, fac parte din vocabularul de baza al
unui debater. Dar, mai in detalii, cine este un debater si, mai
cu seamd, ce e debate-ul? Si de ce este necesar a aborda un
astfel de subiect pentru a-l referi la activitatea scolii? Sunt
intrebari pe care cred ca este bine sd si le pund un angajat
al scolii moderne; mai mult - este bine sa-i cunoasca esenta
acestui fenomen si sd-1 aplice, interesant si util, in activitatea
didactica.

Debaterul este mai exact cel care participd la un debate,
?22:;52';;;1.& grad acesta ﬁipd o ,forma structurat“é de dgzbatere educationald”
didactic Il Dezbaterile s-au dezvoltat odata cu primele forme de demo-
cratie in Grecia Anticd, dar au prins contur la sfarsitul secolu-
lui al XIX-lea cind au fost ,,reintroduse” si ca metoda de edu-
catie. Nu vreau sd tin o lectie de istorie prin acest articol, dar
vreau sa evidentiez ,vechimea” dezbaterilor, iar descendenta
din lumea filozofilor greci subliniaza, la rdndul ei, ,intelep-
ciunea” pe care o implica.

Mai pe scurt, dezbaterile presupun aborddri de tip pro
si contra ale unei teme. Este vorba despre doud echipe, una
afirmatoare, alta negatoare, care incearcd sa isi apere pozi-
tia folosind argumente sustinute de dovezi, si nu de simple
opinii. Abordarea de tip pro-contra ,,dezvolta participantilor
capacitatea de analizd a problemelor controversate si ajutd la
obtinerea unei imagini nedistorsionate de prejudecdti’, in timp
ce societatea noastra este atat de mult ,,ghiftuita” de prejude-
cati, incat unora le este foarte greu sa traiasca intr-o astfel de
societate.

Cat despre temele abordate in cadrul competitiilor de de-
bate, acestea sunt dintre cele mai variate. De fapt, ,,tema” este
»un pretext pentru exersarea abilitdtilor de comunicare in spa-
tiul public, de gandire criticd si de argumentare logicd, si nu o
incercare de a stabili valoarea de adevir a uneia din cele doud
pozitii exprimate in timpul dezbaterii”, desi adevirul tot este
important. In felul acesta, tema constituie un imbold pentru
initierea unui algoritm al cdutarii adevarului, fapt extrem de
important pentru conditia scolii moderne care nu atat ii pre-
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zinta elevului adeviérul, cat trebuie sa-1 invete
a-l cauta cu propriile eforturi intelectuale.
Vreau sa cred céd clubul de dezbateri pe
care l-am organizat la noi in liceul ,,Spiru
Haret” va avea o activitate care se va impune
prin membrii lui, dar mai mult decat atat, i
va ajuta pe acestia sd isi formeze abilitati de
comunicare bazate pe argumente, mai ales ca
majoritatea sunt la inceputul unei vieti in care
argumentul conteaza enorm. Contributia cea
mai importantda pe care o va avea clubul se
va exprima in formarea unor personalitati cu

subtile capacitati de discernere a argumente-
lor, cu addnci competente de a opera cu esen-
ta materialului factologic.

P.S. ,,In orice polemici stiintificd, sociald
sau politica, discutia trebuie sa se rezume la
schimbul de idei si numai la acelea care au
contingentd cu problema respectiva. Partile
nu au dreptul sa aduca in discutie caracterul,
temperamentul sau trecutul adversarului, de-
oarece acestea nici nu infirmd, nici nu con-
firma validitatea ideilor sustinute” (Oxford
University, 1890).

TEATRUL POPULAR DE NATURA ISTORICA
SI IMPACTUL LUI EDUCATIONAL

Ceea ce face ca un eveniment din viata sa fie explorat in
profunzime sunt orele de istorie pe care fiecare om le-a avut
sau le are in scoala. Cu cat ,expeditia” de explorare este mai
interesantd, cu atat omul este mai bine informat si rimane cu
un puternic background in spate. Metodele de a transforma o
banala lectie de istorie intr-o adevérata ,expeditie de explo-
rare” sunt variate. Unele nu fac decat sa cultive cunostinte noi
pe un fundal intelectual deja format, altele insa vin sa inta-
reascd sau sa creeze chiar adevdrate repere valorice, avind un
real impact educational asupra elevilor.

Inscenarea de catre elevi a unei piese istorice din teatrul
popular vine sa le arate arhetipuri ale adevaratilor patrioti,
modele demne de urmat pentru o intreaga generatie. Piesa
»Brancovenii’ i-a sensibilizat profund pe elevii care au de-
venit pentru o zi actori. Acestia au invatat in acelasi timp
ce inseamnd adevaratul spirit patriotic, ce este dragostea
de pdérinte, puterea sacrificiului in numele legii, credintei, a
dreptatii si a lui Dumnezeu. Ceea ce invata elevii in primul
rand din piesa ,Brancovenii” este spiritul patriotismului.
Exemplul lui Constantin Brancoveanu, care este un adeva-
rat iubitor de tara, ii inspira mult si le trezeste dorinta de a-i
urma exemplul, de a face totul pentru tara lor si de a-si prote-
ja mica lor Patrie. Faptul cd in piesa domnitorul Constantin
Brancoveanu vine aldturi de fiii sai, care il insotesc panad la
capat si sunt gata sa mearga si dincolo de moarte pentru ide-
alurile apérate de tatdl lor, trezeste in cugetul copiilor puterea

Elena Melnic,
profesor de istorie
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sacrificiului in numele intereselor périntilor,
in numele familiei - ,,Sculati domni, sculati,
boieri,/ Noi venim de la munteni./ Toti fe-
ciori de Brancoveni/ Si cu-al nostru domn
crestin/ Brancoveanu Constantin”. Alt grupaj
axiologic cultivat de piesd este, indubitabil,
setul de valori crestin-ortodoxe. Elevii sunt
coplesiti de verticalitatea neclintitd a ,bra-
zilor” neamului romanesc. Mai mult decat
atat, insisi fiii domnitorului isi sacrifica vie-
tile in numele credintei lor si in numele lui
Dumnezeu, refuzind sa se lepede de EL Atat
ei, cat si tatdl lor aleg moartea in detrimentul
convertirii, iar acest exemplu de statornicie
de neclintit nu are cum sa nu se infiga ca o
sdgeata in memoria elevilor. Cuvintele: ,,Facd
Dumnezeu ce-o vra,/ Nu ma las de legea
mea!/ Legea lui Hristos, titare,/ N-o putem
cdlca-n picioare./ Aceasta-i lege curatd,/ De
la Dumnezeu lasata!” vin sa educe in spiritul
nobil crestin-ortodox o generatie intreaga.

Din aceeasi piesd, elevii invata ce inseam-
nd curajul si vitejia, iar formula: ,Asa mare
lege-aveti,/ Ca va fineti toti semeti?/ — Lege
de crestin haiduc [...]” penetreaza constiinta
colectiva a elevilor care incearca sd patrunda
esenta lor. ,,Ale-lei, talhari pagani,/ Cum am
sa va dau la caini” - aceste cuvinte demon-
streazd curajul si neinfricarea unui domnitor
cu veritabile repere valorice, ce constituie un
exemlu demn de urmat pentru o generatie
intreagd de adolescenti aflati in cautare de
modele.

Smerenia si sacrificiul in numele valo-
rilor, precum si supunerea totala in fata
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»poruncilor” tatdlui sunt alte exemple ale
impactului educational pe care il are piesa
»Brancovenii”. Elevii invatd sd nu iasd din
cuvantul pdrintilor atunci cand este vorba
de statornicie, sa fie smerii atunci cand de-
cid ,,sd bea pand la urma paharul” si sa su-
porte cu demnitate toate consecintele, oricat
de infricosatoare ar pérea ele la prima vede-
re: ,Eu ramén, dar voi plecati/ Capul la bu-
tuc sa-1 dati,/ Dar de lege si credinta/ Sa nu
va lasati!”. Faptul cd Brancovenii nu lupta nu
inseamna ca ei se lasa invinsi, ci dimpotri-
va, ei se inaltda deasupra tuturor prin sacrifi-
ciul lor si prin pietatea de care dau dovada:
,De-am facut vreun pécat rau,/ Sa mi-l ierte
Dumnezeu.”

Un alt efect al impactului educational este
faptul ca elevii fac cunostintd cu termini is-
torici, arhaici, plasati intr-un context anume,
care le permite sa ii memorizeze mai bine -
»ieniceri si eunuci’, ,visterie”. Mai mult decét
atét, elevii care au pus in scena piesa au reusit
sa se imprieteneasca mai mult, sd devina mai
uniti datorita perioadei de timp mai mari pe-
trecute impreuna, efect deloc de subestimat
atunci cand vine vorba despre o multitudine
de caractere diferite, majoritatea rebele, care
trebuie cumva sd convietuiasca.

In concluzie, pot spune cu fermitate ci
alegerea predarii unei pagini de trecut prin
inscenarea unei piese istorice a fost una in-
spiratd, iar atmosfera degajata si confinutul
profund au facut ca elevii sd insuseasca mult
mai bine si mai eficient o fild din istoria ro-
maneasca cu care ne mandrim.
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In abordare cognitivistd, invétarea este analizat si explica-
ta cu ajutorul mecanismelor interioare de prelucrare a infor-
matiei, studiindu-se impactul lor in ansamblul personalitatii.
Asadar, invatarea are loc gratie efortului celui care invata de
a organiza, prelucra, stoca si corela informatii, respectand
logica formarii si aplicarii conceptelor, prin intelegere, cate-
gorizare, efectuare de rationamente, rezolvare de probleme si
luare de decizii. In acest fel, cunoasterea devine activi pe plan
mental, intrucat se constituie si se organizeaza structuri men-
tale flexibile, prin asimilarea si integrarea noilor informatii
in schemele cognitive deja existente; comportamentul exte-
riorizat, manifest, al celui care invata reprezintd un indicator
al exersarii proceselor mentale de prelucrare a informatiilor.

Din perspectiva educationald, abordarea cognitivista evi-
dentiaza faptul cd procesele cognitive interne pot fi initiate si
dezvoltate prin demersuri pedagogice specifice, indiferent de
premisele si potentialul ereditar, conditiile de mediu sociocul-
tural si chiar vérsta celor care invata. Consecintele educationale
imediate ale acestei concluzii sunt (dupa E. Joita):

- Valorizarea predominanta in cadrul procesului edu-
cational a proceselor mentale realizate de subiectii invatarii
(si nu doar a produselor cunoasterii), in vederea dezvoltarii
capacitatilor cognitive, prin implicarea directa si activd in re-
zolvarea de probleme si luare de decizii, in situatii reale sau
simulate.

- Orientarea citre metacognitie, catre procedurile de
monitorizare si reglare, pe care subiectul care invata le aplicd
asupra propriilor procese mentale si a cunostintelor pe care le
are cu privire la acestea. Utilizarea acestor proceduri va per-
mite constructia unor teorii metacognitive mai mult sau mai
putin explicite si formale, care vor facilita demersul cognitiv.
Orientarea catre dezvoltarea metacognitiva a subiectilor care
invatd le permite acestora construirea de strategii cognitive
mai generale, care asigura functionarea mentala eficienta,
performanta.

- Evidentierea rolului de mediator in cunoastere si al
cunoasterii pe care il detine profesorul, pentru adaptarea
subiectilor care invata la specificul si provocarile sarcinilor
de invatare, pentru mentinerea atentiei, facilitarea evaludrii
rezultatelor si actiunea in vederea optimizarii abilitdtilor de
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invatare si a dobandirii capacitatii de ,,autoe-
ducare cognitiva”.

La inceputul secolului XXI, perspectiva
unei reflectii didactice profunde si interdis-
ciplinare a inceput si fie tot mai favorizata,
gratie aborddrilor multiple, sistematice si
interferentiale realizate. S-a avut in vedere
aportul diferitelor curente manifestate in sti-
intele umane si sociale si s-au pus in discutie
modele ale teoriei cunoasterii, comunicarii
si informatiei, ale didacticii si ale psihologiei
cognitive, investigandu-se in articulatiile cele
mai profunde procesul complex de formare si
modelare a personalititii umane.

Aceste abordéri moderne pun accentul pe
faptul ca subiectul cunoscétor exerseazd activ
propria sa gandire, propriile operatii mentale,
efectueazd activitdti constructive §i progresive,
aflandu-se in interactiune activda cu unul sau
mai mulfi indivizi. Ele postuleazd cd invata-
rea si dezvoltarea se realizeazd nu numai prin
mecanisme de imitatie, ci mai ales prin abor-
dari constructiviste si interactioniste, mai exact
socio-constructiviste si socio-interactioniste.

In practica scolard nationald, cel care a
reusit sd asigure o orientare practica si re-
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alista, in spiritul ideilor scolii active, a fost
Spiru Haret.

Ca un corolar al evolutiei problematicii
activizarii subiectilor cunoscdtori in preo-
cuparile teoretice si practice din sfera stiin-
telor educatiei, avansam ideea cd sintagmele
»instruire activa” si instruire interactiva au
simbolizat de-a lungul timpului un dezide-
rat permanent. Idei precum ar fi: proiecta-
rea procesului de invatamant in functie de
aptitudinile elevilor, de ritmul lor de lucru,
axarea invatarii pe nevoile lor educationale,
pe asteptarile si interesul lor pentru activita-
te, implicarea efectiva a elevilor in activita-
tea didacticd, punerea elevilor in situatia de
a alege, de a discerne, stimularea colaborarii
dintre ei, legarea scolii de practica si de viatd
s.a., abordate si nuantate in timp in teoria
si practica educatiei, isi pastreazd si astdzi
actualitatea. Experienta didactica de pana
acum ne demonstreaza ca instruirea (inter)
activda a constituit o permanentd incitare §i
provocare.

Musata-Dacia Bocos,
Instruirea interactivd, Polirom, 2013
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